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statistika ir asimetrijos bei eksceso koeficienty absoliutinés reik§més (Zmogaus kiino tyrinéjimo
kontekstas, Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo kontekstas)

3.2.4.6 lenteleé. Nepriklausomy im¢iy Stjudento t testo rezultatai: skirtumai tarp pedagogo prisiimamy
(Zmogaus kiino tyrinéjimo kontekstas, Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo kontekstas)

3.2.4.7 lentelé. Apibendrinti duomenys apie nustatytus skirtumus tarp pedagogo prisiimamy
vaidmeny Zmogaus kiino tyrin¢jimo ir Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo kontekstuose
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skaiciy (Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekstas)
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kontekstas, Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo kontekstas)

3.2.7.6 lenteleé. Nepriklausomy im¢iy Stjudento t testo rezultatai: skirtumai tarp pedagogo prisiimamy
vaidmeny pagal iSprovokuoty mokymosi bendradarbiaujant, kvieciant veikti kartu atvejy skaiciy
(Zmogaus kiino tyrinéjimo kontekstas, Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo kontekstas)



3.2.7.7 lentelé. Apibendrinti duomenys apie nustatytus skirtumus tarp pedagogo prisiimamy
vaidmeny Zmogaus kiino tyrinéjimo ir Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo kontekstuose
pagal iSprovokuoty mokymosi bendradarbiaujant, kvieciant veikti kartu atvejy skaiciy

3.2.8.1 lentelé. Mokymosi prasant pagalbos ir sitlant pagalbg kitam situacijy, iSprovokuoty
pedagogui prisiimant skirtingus vaidmenis, vidurkis vienam vaikui visuose trijuose ugdymo(si)
kontekstuose

3.2.8.2 lentelé. Vaiky mokymosi prasant pagalbos ir siiilant pagalba kitam imciy deskriptyvioji
statistika ir asimetrijos bei eksceso koeficienty absoliutinés reikSmés (KraStovaizdzio elementy
tyrinéjimo kontekstas)

3.2.8.3 lentelé. Nepriklausomy im¢iy Stjudento t testo rezultatai: skirtumai tarp pedagogo prisiimamy
vaidmeny pagal iSprovokuoty mokymosi prasant pagalbos ir sitilant pagalba kitam atvejy skaiéiy
(Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekstas)

3.2.8.4 lentelé. Apibendrinti duomenys apie nustatytus skirtumus tarp pedagogo prisiimamy
vaidmeny Krastovaizdzio elementy tyrin¢jimo kontekste pagal iSprovokuoty mokymosi prasant
pagalbos ir siiillant pagalba kitam atvejy skaiciy

3.2.8.5 lentelé. Vaiky mokymosi prasant pagalbos ir siiilant pagalbag kitam imciy deskriptyvioji
statistika ir asimetrijos bei eksceso koeficienty absoliutinés reik§més (Zmogaus kiino tyrinéjimo
kontekstas, Saulés ir Saulés sistemos planety tyrin¢jimo kontekstas)

3.2.8.6 lentelé. Nepriklausomy imciy Stjudento t testo rezultatai: skirtumai tarp pedagogo prisiimamy
vaidmeny pagal iSprovokuoty mokymosi prasant pagalbos ir sitilant pagalba kitam atvejy skaiciy
(Zmogaus kiino tyrinéjimo kontekstas, Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo kontekstas)

3.2.8.7 lentelé. Apibendrinti duomenys apie nustatytus skirtumus tarp pedagogo prisiimamy
vaidmeny Zmogaus kiino tyrinéjimo ir Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo kontekstuose
pagal iSprovokuoty reproduktyvaus mokymosi atvejy skaiciy

3.2.9.1 lentelée. Mokymosi klausinéjant kity vaiky situacijy, iSprovokuoty pedagogui prisiimant
skirtingus vaidmenis, vidurkis vienam vaikui visuose trijuose ugdymo(si) kontekstuose

3.2.9.2 lentelé. Vaiky mokymosi klausinéjant kity vaiky im¢iy deskriptyvioji statistika ir asimetrijos
bei eksceso koeficienty absoliutinés reikSmeés (Krastovaizdzio elementy tyrin€jimo kontekstas)

3.2.9.3 lentelé. Nepriklausomy im¢iy Stjudento t testo rezultatai: skirtumai tarp pedagogo prisitmamy
vaidmeny pagal iSprovokuoty mokymosi klausingjant kity vaiky atvejy skaiciy (Krastovaizdzio
elementy tyrin¢jimo kontekstas)

3.2.9.4 lentelé. Apibendrinti duomenys apie nustatytus skirtumus tarp pedagogo prisiimamy
vaidmeny Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekste pagal iSprovokuoty mokymosi
klausin¢jant kity vaiky atvejy skaiciy

3.2.9.5 lentelé. Vaiky mokymosi klausingjant kity vaiky im¢iy deskriptyvioji statistika ir asimetrijos
bei eksceso koeficienty absoliutinés reik§més (Zmogaus kiino tyrin¢jimo kontekstas, Saulés ir
Saulés sistemos planety tyrin¢jimo kontekstas)

3.2.9.6 lentelé. Nepriklausomy im¢iy Stjudento t testo rezultatai: skirtumai tarp pedagogo prisitmamy
vaidmeny pagal idprovokuoty mokymosi klausingjant kity vaiky atvejy skai¢iy (Zmogaus kiino
tyrinéjimo kontekstas, Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo kontekstas)

3.2.9.7 lentelé. Apibendrinti duomenys apie nustatytus skirtumus tarp pedagogo prisiimamy
vaidmeny Zmogaus kiino tyringjimo ir Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo kontekstuose
pagal iSprovokuoty mokymosi klausinéjant kity vaiky atvejy skaiciy

3.2.10.1 lentelé. Mokymosi klausinéjant suaugusiyjy situacijy, iSprovokuoty pedagogui prisiimant
skirtingus vaidmenis, vidurkis vienam vaikui visuose trijuose ugdymo(si) kontekstuose

3.2.10.2 lentelé. Vaiky mokymosi klausingjant suaugusiyjy imciy deskriptyvioji statistika ir
asimetrijos bei eksceso koeficienty absoliutinés reikSmeés (Krastovaizdzio elementy tyringjimo
kontekstas)

3.2.10.3 lentelé. Nepriklausomy imciy Stjudento t testo rezultatai: skirtumai tarp pedagogo
prisiimamy vaidmeny pagal iSprovokuoty mokymosi klausinéjant suaugusiyjy atvejy skaiciy
(Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekstas)
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3.2.10.4 lentelé. Apibendrinti duomenys apie nustatytus skirtumus tarp pedagogo prisiimamy
Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekste pagal iSprovokuoty mokymosi klausingjant
suaugusiyjy atvejy skaiciy

3.2.10.5 lentelé. Vaiky mokymosi klausinéjant suaugusiyjy imciy deskriptyvioji statistika ir
asimetrijos bei eksceso koeficienty absoliutinés reikimeés (Zmogaus kiino tyrinéjimo kontekstas,
Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo kontekstas)

3.2.10.6 lentelé. Nepriklausomy imciy Stjudento t testo rezultatai: skirtumai tarp pedagogo
prisiimamy vaidmeny pagal iSprovokuoty mokymosi klausinéjant suaugusiyjy atvejy skaiciy
(Zmogaus kiino tyrinéjimo kontekstas, Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo kontekstas)

3.2.10.7 lentelé. Apibendrinti duomenys apie nustatytus skirtumus tarp pedagogo prisiimamy
vaidmeny Zmogaus kiino tyringjimo ir Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo kontekstuose
pagal iSprovokuoty mokymosi klausinéjant suaugusiyjy atvejy skaiciy

3.2.11.1 lentelé. Mokymosi reflektuojant situacijy, iSprovokuoty pedagogui prisiimant skirtingus
vaidmenis, vidurkis vienam vaikui visuose trijuose ugdymo(si) kontekstuose

3.2.11.2 lentelé. Vaiky mokymosi reflektuojant im¢iy deskriptyvioji statistika ir asimetrijos bei
eksceso koeficienty absoliutinés reikSmés (Krastovaizdzio elementy tyrin¢jimo kontekstas)

3.2.11.3 lentelé. Nepriklausomy im¢iy Stjudento t testo rezultatai: skirtumai tarp pedagogo
prisiimamy vaidmeny pagal iSprovokuoty mokymosi reflektuojant atvejy skai¢iy (Krastovaizdzio
elementy tyrin¢jimo kontekstas)

3.2.11.4 lentelé. Apibendrinti duomenys apie nustatytus skirtumus tarp pedagogo prisiimamy
vaidmeny KraStovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekste pagal iSprovokuoty mokymosi
reflektuojant atvejy skaiciy

3.2.11.5 lentelé. Vaiky mokymosi reflektuojant imciy deskriptyvioji statistika ir asimetrijos bei
eksceso koeficienty absoliutinés reikimeés (Zmogaus kiino tyrinéjimo kontekstas, Saulés ir Saulés
sistemos planety tyrin¢jimo kontekstas)

3.2.11.6 lentelé. Nepriklausomy im¢iy Stjudento t testo rezultatai: skirtumai tarp pedagogo
prisiimamy vaidmeny pagal i$provokuoty mokymosi reflektuojant atvejy skai¢iy (Zmogaus kino
tyrinéjimo kontekstas, Saulés ir Saulés sistemos planety tyrin¢jimo kontekstas)

3.2.11.7 lentelé. Apibendrinti duomenys apie nustatytus skirtumus tarp pedagogo prisiimamy
vaidmeny veiklos Zmogaus kiino tyringjimo ir Saulés ir Saulés sistemos planety tyringjimo
kontekstuose pagal i§provokuoty mokymosi reflektuojant atvejy skaiciy

3.3.1.1 lentele. Vaiky Zinojimo iki ir po kvazieksperimento imciy deskriptyvioji statistika ir
asimetrijos bei eksceso koeficienty absoliutinés reikSmes

3.3.1.2 lentelé. Iki ir po kvazieksperimento vaiky surinkty tasky vidurkiy skirtumai, rodantys jy Ziniy
apie krastovaizd] ir gamtos objektus pokyt] po veiklos KraStovaizdZio elementy tyrinéjimo
kontekste

3.3.1.3 lentelé. Porinio Studento t testo rezultatai, rodantys vaiky zinojimo iki ir po
kvazieksperimento pokycio statistin] reikSmingumg (KraStovaizdzio elementy tyrinéjimo
kontekstas)

3.3.1.4 lentelé. Vaiky Zinojimo iki ir po kvazieksperimento porinio Studento t kriterijaus efekto
dydziai (KraStovaizdzio elementy tyrin¢jimo kontekstas)

3.3.1.5 lentelé. Iki ir po kvazieksperimento vaiky surinkty tasky vidurkiy skirtumai, rodantys jy Ziniy
apie zmogaus kiing pokytj po veiklos Zmogaus kiino tyrinéjimo kontekste

3.3.1.6 lentel¢. Porinio Studento t testo rezultatai, rodantys vaiky zinojimo iki ir po
kvazieksperimento poky&io statistinj reikiminguma (Zmogaus kiino tyrinéjimo kontekstas)

3.3.1.7 lentelé. Vaiky zinojimo iki ir po kvazieksperimento porinio Studento t kriterijaus efekto
dydziai (veikla su papildytos realybés marskiné¢liais)

3.3.1.8 lentelé. Iki ir po kvazieksperimento vaiky surinkty tasky vidurkiy skirtumai, rodantys jy Ziniy
apie Saulg¢ ir Saulés sistemos planetas pokyt] po veiklos Saulés ir Saulés sistemos planety
tyrin¢jimo kontekste
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3.3.1.9 lentelé. Porinio Studento t testo rezultatai, rodantys vaiky Zinojimo iki ir po
kvazieksperimento pokycio statistinj reikSminguma (Saulés ir Saulés sistemos planety tyriné¢jimo
kontekstas)

3.3.1.10 lentelé. Vaiky zinojimo iki ir po kvazieksperimento porinio Studento t kriterijaus efekto
dydziai (Saulés ir Saulés sistemos planety tyrin¢jimo kontekstas)

3.3.1.11 lentelé. Iki ir po kvazieksperimento vaiky surinkty taSky vidurkiy skirtumai, rodantys jy ziniy
pokyti pedagogui prisiimant konteksty kiir¢jo vaidmenj

3.3.1.12 lentelé. Porinio Studento t testo rezultatai, rodantys vaiky zinojimo iki ir po
kvazieksperimento pokycio statistinj reikSminguma (pedagogo vaidmuo: konteksty kiiréjas)

3.3.1.13 lentelé. Vaiky zinojimo iki ir po kvazieksperimento porinio Studento t kriterijaus efekto
dydziai (pedagogo vaidmuo: konteksty kiiréjas)

3.3.1.14 lentelé. Iki ir po kvazieksperimento vaiky surinkty taSky vidurkiy skirtumai, rodantys jy ziniy
pokytj pedagogui prisiimant proaktyvaus moderatoriaus vaidmenj

3.3.1.15 lentelé. Porinio Studento t testo rezultatai, rodantys vaiky zinojimo iki ir po
kvazieksperimento pokycCio statistinj reikSmingumg (pedagogo vaidmuo: proaktyvus
moderatorius)

3.3.1.16 lentel¢. Vaiky zinojimo iki ir po kvazieksperimento porinio Studento t kriterijaus efekto
dydziai (pedagogo vaidmuo: proaktyvus moderatorius)

3.3.1.17 lentelé. Iki ir po kvazieksperimento vaiky surinkty taSky vidurkiy skirtumai, rodantys jy ziniy
pokyti pedagogui prisiimant teikian¢io minimalias instrukcijas vaidmen;

3.3.1.18 lentelé. Porinio Studento t testo rezultatai, rodantys vaiky zinojimo iki ir po
kvazieksperimento pokycio statistinj reikSminguma (pedagogo vaidmuo: teikiantis minimalias
instrukcijas)

3.3.1.19 lentel¢. Vaiky zinojimo iki ir po kvazieksperimento porinio Studento t kriterijaus efekto
dydziai (pedagogo vaidmuo: teikiantis minimalias instrukcijas)

3.3.1.20 lentelé. Apibendrinti duomenys apie nustatytus statistiskai reikSmingus skirtumus tarp vaiky
zinojimo iki ir po veikly skirtinguose kontekstuose ir pedagogui juose prisiimant skirtingus
vaidmenis
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PAVEIKSLU SARASAS

1 pav. Realybiy kontinuumas pagal Maas ir Hughes (2020)

2 pav. PRT priemoniy, naudojamy prieSmokyklinio amziaus vaiky ugdymui(si), grupés (sudaryta
darbo autorés)

1.2.1.1 pav. Scheminis artimiausios raidos zonos vaizdas (Saltinis: Gray ir Macblain, 2015)

1.2.2.1 pav. Vaiko patirtinio ugdymosi ciklas ir pedagogo vaidmuo jame (sudaryta remiantis Piaget,
1970; Kolb,1984; Gray ir Macblain, 2015; Mesquita, 2016; Ranken ir kt., 2024)

2.1.1 pav. Tyrimo dizainas

2.2 pav. Tyrimo organizavimo loginé¢ schema

2.2.1 pav. Pirmojo empirinio tyrimo etapo duomeny analizés dizainas

2.2.2 pav. Kvazieksperimento dizainas

3.1.1 pav. Pedagogy pozitiris, ar PRT naudojimas skatina vaiky gily mokymasi (%)

3.1.2 pav. Pedagogy pozitiris | PRT naudojimo poveikj vaiky kompetencijoms plésti (%)

3.1.3 pav. Pedagogy nuomoné, kuris PRT apibréZimas atitinka jy samprata (%)

3.1.4 pav. Pedagogy pateikta informacija apie tai, kuriose vaiky ugdymosi srityse jie naudoja PRT (%)

3.1.5 pav. Pedagogy nuomoné, kokj vaidmenj jie atlicka vaiky ugdymosi procese naudodami PRT (%)

3.1.6 pav. Pedagogy nuomoné apie ugdymo procese praktikuojamas pedagogines strategijas
naudojant PRT (%)

3.2.11.1 pav. Apibendrinti rezultatai: skirtingy pedagogy vaidmeny paskatintas vaiky reproduktyvus
mokymasis

3.2.11.2 pav. Apibendrinti rezultatai: skirtingy pedagogy vaidmeny paskatintas vaiky mokymasis
bandymy ir klaidy keliu

3.2.11.3 pav. Apibendrinti rezultatai: skirtingy pedagogy vaidmeny paskatintas vaiky mokymasis
tyrin¢jant

3.2.11.4 pav. Apibendrinti rezultatai: skirtingy pedagogy vaidmeny paskatintas vaiky mokymasis

3.2.11.5 pav. Apibendrinti rezultatai: skirtingy pedagogy vaidmeny paskatintas vaiky mokymasis
modeliuojant, generuojant idéjas, veikimo biidus

3.2.11.6 pav. Apibendrinti rezultatai: skirtingy pedagogy vaidmeny paskatintas vaiky mokymasis
zaidZiant

3.2.11.7 pav. Apibendrinti rezultatai: skirtingy pedagogy vaidmeny paskatintas vaiky mokymasis
bendradarbiaujant

3.2.11.8 pav. Apibendrinti rezultatai: skirtingy pedagogy vaidmeny paskatintas vaiky mokymasis
prasant pagalbos ir sitilant pagalba kitam

3.2.11.9 pav. Apibendrinti rezultatai: skirtingy pedagogy vaidmeny paskatintas vaiky mokymasis ko
nors klausingjant kity vaiky

3.2.11.10 pav. Apibendrinti rezultatai: skirtingy pedagogy vaidmeny paskatintas vaiky mokymasis
klausinéjant suaugusiyjy

3.2.11.11 pav. Apibendrinti rezultatai: skirtingy pedagogy vaidmeny paskatintas vaiky mokymasis
reflektuojant
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SAVOKU ZODYNELIS

Artimiausios raidos zona (angl. zone of proximal development) — dinamiska erdvé tarp
aktualaus vaiko iSsivystymo lygio, t. y. to, kg vaikas gali atlikti savarankiskai, ir potencialios jo raidos
lygio, t. y. to, ka vaikas gali atlikti padedamas suaugusiojo ar labiau patyrusio bendraamzio
(Vygotsky, 1978, p. 86). Auksciausio lygio artimiausios raidos zona atsiskleidzia zaidime, nes jame
vaikas pranoksta savo paties elgesj, jam biidingg jprastose kasdienése situacijose (Vygotsky, 1978;
Vygotsky, 2004).

Gilus mokymasis (angl. deep learning) — mokymasis, pasizymintis Siomis savybémis: yra
aktyvus, patyriminis, prasmingas, savireguliatyvus, kiirybiskas, probleminis, multimodalinis,
skatinantis mokymasi bendradarbiaujant (Laevers, 2000; Choi ir kt., 2018; Zhao ir kt., 2020; Sando
ir kt., 2023; Widhanarto ir kt., 2023; Cheng ir kt., 2025). Gilus mokymasis siejamas su
besimokanciojo ir mokymosi konteksto sgveika — mokymusi realiame pasaulyje, prasmés paieska,
visuminiu pozitriu (Marton ir Saljo, 2008; Male, 2012). Gilus mokymasis taip pat siejamas su
aukStesniaisiais pazinimo procesais (Cheng ir kt., 2025). PrieSmokykliniame amziuje jis labiausiai
atsiskleidZia per mokymasi zaidziant (Laevers, 2000; Sando ir kt., 2023; Cheng ir kt., 2025).

Kontekstinis mokymasis (angl. context based learning) — pedagoginé kryptis, pripazjstanti
daugialype sgveika su socialine, kultlirine ir gamtine aplinka grindziamo vaiko mokymosi vertg.
Remiamasi pozitriu, kad mokymasis vyksta realioje aplinkoje, sprendziant realias gyvenimo
problemas, todél skatina aktyvy vaiky jsitraukimg, didina mokymosi aktualuma, prasmiy kiirima.
Démesys skiriamas veikloms, kurios skatina patirti ir kurti Zinojima (Rose, 2012; Edwards et al.,
2011; Lapénien¢ ir Neverauskien¢, 2023).

Mokymasis ZaidZiant (angl. play based learning) — Zaidimas yra pirmoji nepriklausoma vaiky
veiklos sistema, kurig jie patys valdo ir kuri plétoja vaiky potencialg ir bendruosius gebéjimus, tokius
kaip savivoka, vaizduoté, kiirybiSkumas, auksStesnieji mastymo gebéjimai, savireguliatyvus elgesys
(Hakkarainenn ir kt., 2015). Zaidimas yra socialiniy saveiky produktas, todél plétojasi vaikui ZaidZiant
su labiau patyrusiais zaid¢jais (Vygotsky, 1978). Vaikas Zaidimo metu tampa aktyviu tyrinétoju,
atradéju, 1 mokymosi patirtj jtraukianciu savo ankstesnes zinias ir kurian¢iu bei atrandanciu naujas.
Mokymosi ZaidZiant pedagogika apima aktyvaus (] prota nukreipto), jtraukiancio (neatitraukiancio
démesio), prasmingo, socialiai interaktyvaus ir pasikartojancio mgstymo ir mokymosi komponentus,
kurie lemia geresnj mokymasi (Zosh ir kt., 2018).

Papildytos realybés technologija (trumpinys disertacijoje — PRT) (angl. augmented reality
technology) — technologija, kuri jterpia kompiuteriy sugeneruotg trimatj virtualy turinj j realaus
pasaulio vaizdus realiuoju laiku ir papildo stebétojui matomga tikrove trimaciais vaizdais, garsais ar
kitais efektais (Azuma, 1997; Cascales, 2013; Maas ir Hughes, 2020).

Papildytos realybés technologija grindZiama priemoné (trumpinys disertacijoje — PRT
priemong) (angl. augmented reality tools) — tai priemong, susieta su papildytos realybés programéle,
kurig jjungus kompiuteryje, mobiliajame telefone ar kitame jrenginyje programelé aptinka su
priemone susietus trigerius ir papildo stebétojui matoma tikrove trimaciais vaizdais, garsais ar kitais

efektais. PRT priemonés pasiZymi vienalaikiu poveikiu vaiko suvokimui per kelis jutimus, derinant
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girdimuosius, regimuosius ir lytéjimo pojticius. Papildytos realybés priemonés sukurtos taip, kad
vaikas pats savarankiskai galéty jas valdyti ir atrasti jdomios informacijos apie pasaulj, tyrinéti,
modeliuoti, sukurti magisky efekty (Ates ir Polat, 2025; Maulida ir kt., 2024).

Patirtinis mokymasis (angl. experiential learning) — zinojimo, gebéjimy ir vertybiniy
nuostaty konstravimo procesas per tiesioging visomis juslémis jgyjamg, mastymu, vaizduote,
komunikavimo procesais pertvarkomag patirtj, apimantis ir savo patir¢iy bei mokymosi bidy
reflektyvig sytebésena, keitimasi patirtimi su kitais. Tai mokymosi procesas, lydimas atradimo ir
pazinimo dziaugsmo. Patirtinis mokymasis yra mokymosi veikiant procesas, jtraukiantis vaikus j
praktines veiklas ir apmastymus, tokiu biidu geriau susiejant jgyta zinojima su realiomis gyvenimo
situacijomis (Kolb,1984; Amalia, 2022; Abdullah ir kt., 2022; Ranken ir kt., 2024).

Patirtinio mokymosi pedagogika (angl. experiential learning pedagogy) — vaika traktuoja
kaip aktyviai besimokantj ir siekia prisiderinti prie tiesioginiu patyrimu grindZziamy jo mokymosi
budy. Pedagogas teikia vaikui palaikymg ir paramg, drasina, veikia kartu, bendrauja ir
skatinancius klausimus, kad vaiko veikla ir patirtys biity kuo gilesnés (Mesquita, 2016). Patirtiné
pedagogika reikalauja auksto lygio pastoliavimo, gilaus reflektavimo kartu su vaiku (Isaak ir kt.,
2017; Morris, 2020).

Proaktyvaus moderatoriaus vaidmuo (angl. a proactive facilitator) — pedagogo vaidmuo,
kai jis nesiima tiesioginio vadovavimo vaiky veiklai, taciau apmasto, kaip sukurti vaiky ugdymo(si)
konteksta, kokius i§Stukius ar provokacijas jame sumodeliuoti, kad tai paskatinty paciy vaiky aktyvy
veikimg ir mokymasi, taip pat apmasto, kokius klausimus jis galéty kelti, kokj palaikyma, parama,
pastolius ar griztamajj ry$j suteikti vaikams, kad jy mokymosi procesas bty kuo turiningesnis,
gilesnis (Oztiirk, 2016; Saleem ir kt., 2021; Applefield ir kt., 2000).

Realios aplinkos ir papildytos realybés priemones integruojantis ugdymo(si) kontekstas
(angl. educational context integrating real environment and augmented reality tools)— siekiant
sukurti prielaidas prieSmokyklinio amZziaus vaiky patyriminiam mokymuisi ir mokymuisi ZaidZiant,
kuriami vaiky aktyvuma, tyrinéjimus, kiiryba, sgveikas, idéjy generavima ir jgyvendinimg skatinantys
fizinés, socialinés, kulttrinés ir edukacinés aplinkos kontekstai (Rinaldi, 2001; Giudici ir Rinaldi,
2022). Butent aplinkos kontekstai yra tas veiksnys, per kurj PRT priemonés gali nattiraliai jsilieti }
vaiky ugdymasi (Edwards, 2014; Yan, 2021; Kayaduman ir Saglam, 2023), nes realios aplinkos
priemonés kuriamame ugdymo(si) kontekste gali buiti papildomos viena kita PRT priemone, sukuriant
mokymosi galimybiy visumg bei jvairove. Reggio Emilia (Italija) ugdymo sistemoje plétojami tokie
integralls realios aplinkos ir papildytos realybés priemoniy kontekstai, pvz., ,,Realios ir virtualios
aplinkos dialogas* (Rinaldi, 2001; Giudici ir Rinaldi, 2022).

Teikianc¢io minimalias instrukcijas vaidmuo (angl. a minimal information provider) —
pedagogo vaidmuo, kai jis ugdymosi procese teikia vaikams minimaliai biiting informacija, kuri
sukuria prielaidas savireguliatyviam vaiky veikimui su papildytos realybés technologija turin¢iomis
priemonémis, ir padeda spresti ugdymosi procese kylangias problemas (Biilbiil ir Ozding, 2022; Land

ir Zimmerman, 2015).
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Ugdymosi kontekstas (angl. educational context) — vaikams aktuali, atvira jy iniciatyvoms,
démesj patraukianti, kvieCianti veikti, estetiSkai patraukli aplinka. Ugdymosi kontekstai pasizymi
kryptinga vaiky veikla provokuojancia idéja ar veiklai jkvepianciu i$§tikiu, kuris kuriamas pedagogui
tikslingai parenkant ir tam tikru budu iSdéliojant priemones, sukuriancias netikétumo momenta.
Kontekstai skatina autentiskus vaiky sumanymus, palaiko ilgalaikj domeéjimasi ir supratimo giléjima.
Tame paciame ugdymosi kontekste vaikai turi galimybe veikti ir save iSreiksti skirtingai (IUPG,
2024; Edwards et al., 2011; Lapéniené¢ ir Neverauskiené, 2023).

Ugdymosi konteksty kiiréjo vaidmuo (angl. a creator of learning contexts) — pedagogo
vaidmuo, pasizymintis vaiky ugdymo proceso valdymu kuriant vaiky ugdymuisi estetiSkg ir gerai
strukturuotg aplinka, kvieCiancCig vaikus veikti, tyrinéti ir atrasti, generuoti ir iSbandyti id¢jas, reflektuoti
kiirybinés veiklos rezultatus (Santin ir Torruella, 2017). Kuriamame kontekste sumodeliuojama daug
mokymosi skirtingais biidais galimybiy, kurios pazadina vaiky iniciatyvas, idé¢jas ir veiklas, o
pedagogas stebi vaiky jisitraukima, reaguoja i ,,Cia ir dabar* susikiirusias ugdymosi situacijas bei teikia
griztamajj ry$j vaikams (Edwards et al., 2011; Lapénien¢ ir Neverauskiené, 2023).

Zaidimo pedagogika (angl. pedagogy of play) — tai pedagogikos kryptis, prioretizuojanti Zaidima
kaip svarbiausig vaiky gyvenimo ir ugdymosi prielaidg. Pedagogai siekia atliepti vaiky poreikj Zzaisti,
sukurdami Zaidimams palankig aplinkg, skirdami jiems pakankamai laiko. Zaidimo pedagogikai svarbus
pasidalytas veikimas su vaikais, tinkamu momentu jsitraukiant j vaiky zaidimus, jautriai prisiderinant prie
vaiky zaidimo signaly, tarpininkavimas vaikams, jvaldant kultiirinius Zenklus ir artefaktus (Hakarainen ir
kt., 2015; Bodrova ir Leong, 2017; Brock ir kt., 2018; Fleer, 2018; Pramling ir kt., 2019; King ir Sturrock,
2020; Sujetaité-Volungevicieng, 2022; Cheng ir kt., 2025).
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IVADAS

Temos aktualumas. Aktyviai plétojant skaitmenines technologijas, pasaulyje kuriamos
priemongés, medijos, tarp jy ir zaislai bei priemonés su papildytos realybés technologija (toliau —
PRT), praturtinantys ne tik bendrojo, bet ir prieSmokyklinio ugdymo procesa (Magic Match Card;
Magic Flashcard; Pocket Vehicles ir kt.). Papildytos realybés technologija yra technologija, kuri
jterpia kompiuteriy sugeneruotg trimatj virtualy turinj j realaus pasaulio vaizdus realiuoju laiku ir
papildo stebétojui matomg tikrove trimaciais vaizdais, garsais ar kitais efektais (Azuma ir kt., 2001;
Cascales ir kt., 2012; Albayrak ir Yilmaz, 2021; Neumann ir kt., 2022; Cheng ir Bololia, 2023).
Papildyta realybé turi tiesioginj rysj su realia aplinka, nes 3D skaitmeniniai objektai sluoksniuojami
ant tiesiogiai matomo fizinio pasaulio objekty vaizdy realiuoju laiku (Chen ir kt., 2017; Peikos ir
Sofianidis, 2024). Taigi uztikrinama sinchroniné sgveika tarp realaus pasaulio ir virtualios aplinkos.
Maas ir Hughes (2020), Ablyaev ir kt. (2019) atkreipia démesj, kad papildytos realybés objektams
atsirasti reikalingas trigeris, pvz., QR kodas, Zymeklis, tam tikras vaizdas, vieta.

Pastaruoju metu stebima tendencija i prieSmokyklinio ugdymo procesa integruoti PRT
priemones, kuriant realios aplinkos ir PRT priemoniy kontekstus, ugdymosi ,,Cia ir dabar* situacijas,
kai PRT priemoniy jtraukimas salygoja naujas vaiky veikimo, pazinimo ir kiirybos galimybes. Vaiky
ugdymuisi tikslingai kuriami bei pritaikomi gamtos reiskinius iliustruojantys 3D modeliai, kalbos
gebéjimus ugdancios virtualios abécélés, knygos, zaislai su papildytos realybés funkcija ir kitos
priemongés (Mehta ir kt., 2017; Chang ir kt., 2019; Chen ir Chan, 2019; Baiti ir kt., 2024; Ongoro ir
kt., 2024; Elvina ir kt., 2024; Harsanto ir Rifai, 2024; Altinkaynak ir Ozel, 2024).

Kuriant PRT priemones susiformavo ryski tyrimy, analizuojan¢iy PRT priemoniy tinkamuma
prieSsmokyklinio amziaus vaiky ugdymuisi ir jy ugdomosios vertés pagrindimui, kryptis. Atlikta
daugybé tyrimy, pagrindzianciy, kokioms prieSmokyklinio ugdymo sritims ir kaip gali biiti
naudojamos PRT priemonés, kaip jos praturtina vaiky ugdymasi tose srityse (Ozdamli ir Karagozlu,
2018; Aydogdu ir Kelpsiené, 2021; Masmuzidin ir kt., 2022; Yilmaz ir G6zlim, 2023; Zhufeng ir
Sitthiworachart, 2024). PagrindZziami PRT naudojimo vaiky mokymuisi ypatumai, prielaidy vaiky
mokymuisi ir jy kompetencijoms plésti kiirimo galimybés (Peikos ir Sofianidis, 2024). ISplétoti
tyrimai, atskleidZiantys PRT priemoniy verte prieSmokyklinio amZiaus vaiky motyvacijai, démesio
sutelkimui ir i$laikymui, suvokimui, emocinei savireguliacijai, mokymuisi (Kuang ir Bai, 2019;
Sampaio ir Almeida, 2018; Ibanez ir kt., 2019; Karunanayaka ir kt., 2021; Jafari, 2023; Czerkawski
ir Berti, 2021; Ji ir Isbister, 2022; Maulida ir kt., 2024; Ates ir Polat, 2025). Tyréjy teigimu, PRT
padidina vaiky mokymosi biidy jvairove, praplecia realaus pasaulio jutiminio suvokimo ribas,
personalizuoja mokymasi (Peikos ir Sofianidis, 2024). Akcentuojama, kad PRT pasizymi vienalaikiu
poveikiu vaiko suvokimui per kelis jutimus, derinant girdimuosius, regimuosius ir lytéjimo pojucius,
todél atitinka nattraly vaiky sinkretiSko suvokimo biidg (Cascales ir kt., 2012); PRT priemonés
sukurtos taip, kad vaikas pats savarankiskai galéty jas valdyti ir atrasti jdomios informacijos apie
pasaulj, tyrinéti, modeliuoti, sukurti magisky efekty, todél skatina ir palaiko savireguliatyvy jo
ugdymasi (Ates ir Polat, 2025; Maulida ir kt., 2024). PRT naudojimas padeda vaikams mokytis
abécélés, garsinés analizés, Zodzio sandaros, nes palietgs raide ar jos zymeklj vaikas iSgirsta garsa,

kurj ji zymi, ir taip be suaugusiojo pagalbos mokosi atpazinti ir sudaryti Zodzius (Ablyaev ir kt., 2019;
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Fan ir kt., 2020; Korosidou, 2024). PRT padeda geriau suprasti sgvokas, geometrines figiras,
kompleksinius reiskinius, erdvinius rysius, kurie dél PRT yra multimodaliai patiriami, vizualizuojami
3D formatu, interaktyviai tyrinéjami (Aydogdu, 2021; Biilbiil ir Ozding, 2022).

Taciau vis dar iSlieka nuomoniy poliarizacija d¢l PRT priemoniy tinkamumo prieSmokyklinio
amziaus vaiky ugdymui(si), nes daugumos tyréjy pozicija konfrontuoja su visuomenés sveikatos
gairémis, kuriose akcentuojamas neigiamas poveikis besivystancioms smegenims, galima Zala vaiky
fizinei, emocinei, socialinei, kognityvinei sveikatai ir gerovei, pabréziamas rizikos valdymas, ribojant
vaiky laikg, praleista prie ekrany (Schriever ir kt., 2020; Stavholm ir kt., 2023). Tai jpareigoja
organizuojant vaiky ugdymo praktikas ir vykdant tyrimus eliminuoti bet kokig rizika vaiky saugumui,
sveikatai ir ugdymui(si). Ir kartu aktualizuoja PRT taikymo prieSmokykliniam ugdymuisi didaktiniy
aspekty tyrinéjimo svarba.

Atliekamy tyrimy kontekste iSkyla keli esminiai klausimai: ar PRT priemoniy taikymas
suderinamas su ikimokyklinio ir prieSmokyklinio amziaus vaiky ugdymo svarbiausiomis
pedagogikos kryptimis: patirtinio ugdymo pedagogika ir Zaidimo pedagogika; kuo praturtina ar riboja
$iy pedagogikos krypCiy galimybes. Vieni tyréjai (Arnott ir kt., 2019; Vidal-Hall ir kt., 2020)
akcentuoja, kad PRT priemoniy naudojimas kreipia pedagogus akademizuoti prieSmokyklinj vaiky
ugdyma(si), nes PRT priemonés neuztikrina fizinio, jutiminio, jkiinytojo patyrimo, o keicia jj
virtualiu patyrimu. Kiti tyréjai (Madanipour ir Cohrssen, 2019; Abdullah ir kt., 2022; Yardley ir kt.,
2012; Lai ir kt., 2007) teigia, kad PRT naudojimas tampa prieSmokyklinio amziaus vaiky patirtinio
mokymosi prielaida, nes suteikia galimybes patiems vaikams savarankiSkai veikti su priemonémis,
tyrinéti jas bandymy ir klaidy btudu ir daryti atradimus, taip plétojant savo Zinojimg ir supratima;
iSplecia bei praturtina patirtinj mokymasi praktiskai veikiant dviejy dimensijy tikrovéje — realioje ir
virtualioje; atveria vaikams plika akimi nematomg realybe ir informacija, kurios jie negaléty patirti
be PRT priemoniy (Cascales ir kt., 2013; Madanipour ir Cohrssen, 2019; Abdullah ir kt., 2022;
Albayrak ir Yilmaz, 2021). Ne maziau aktualus klausimas, ar PRT priemonés tinkamos vaikams Zaisti,
ar jos neiS$stums vaiky inicijuojamo Zaidimo 18 prieSmokyklinio ugdymosi proceso. Remiantis Arnott ir
kt. (2019), Vidal-Hall ir kt. (2020), diskusijos apie PRT ir kity skaitmeniniy priemoniy taikymo
tinkamuma vaikams paskatina pedagogy abejones, de¢l kuriy pedagogai pasirenka nepalaikyti PRT
priemoniy naudojimo grupgje, o tai riboja paieSkas, kai biity galima dirbtin; intelekta pritaikyti vaiky
zaidimams (Masturoh ir kt., 2024). Kiti tyréjai (Edwards ir kt., 2020; Masturoh ir kt., 2024) siekia
plétoti Zaidimu grindZiamg skaitmeniniy technologijy naudojimo ankstyvajame ugdyme pedagogikos
kryptj. ApraSomos naujos Zaidimo ir mokymosi formos — susiliejantis Zaidimas, kuriame tradicinis
zaidimas susilieja su Zaidimu naudojant skaitmenines technologijas ir medijas (Edwards ir kt., 2020;
Schriever ir kt., 2020); Zaidimg atliepiantis mokymasis — jautrus pedagogo reagavimas j vaiky Zaidimy
patirt], jskaitant ir zaidimy su skaitmeninémis priemonémis patirtj (Vidal-Hall ir kt., 2020; Stavholm ir
kt., 2023). Nepaisant $iy krypc¢iy, prieSmokyklinio amziaus vaiky ugdymuisi, naudojant PRT
priemones, dazniau naudojamas suzaidybinimas, t. y. zaidimo elementy, tokiy kaip tasky rinkimas,
o ne prielaidos vaiky inicijuojamiems siuZetiniams, reZisliriniams ir vaidmeny Zaidimams rastis
(Asulin, 2024). Tai aktualizuoja ikimokyklinés pedagogikos taikant PRT tyrimy kryptj.
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Ikimokyklinio ugdymo pedagogikos srityje tyrimy nedaug, todél disertaciniam tyrimui
pasirinkta bitent §i sritis. Prieigg ir problemy laukg tyrimui leido iSsigryninti jzvalgos, gretinant
prieSmokyklinés pedagogikos plétotés ir PRT priemoniy taikymo vaiky ugdymuisi tyrimy rezultatus.

Siekiant sukurti prielaidas prieSmokyklinio amziaus vaiky patyriminiam mokymuisi ir
mokymuisi zaidziant, kuriami ugdymo(si) kontekstai. Biitent aplinkos kontekstai yra tas veiksnys,
per kurj PRT technologijos gali nattraliai jsilieti ] vaiky ugdymasi (Edwards, 2014; Yan, 2021;
Kayaduman ir Saglam, 2023), nes realios aplinkos priemonés kuriamame ugdymo(si) kontekste gali
biiti papildomos viena kita PRT priemone, sukuriant mokymosi galimybiy visuma bei jvairove.
Ugdymo(si) kontekstuose vaikai veiklas, tarp jy ir zaidimus, inicijuoja patys, todél jie gali natiiraliai
tyrinéti ne tik realios aplinkos objektus, bet ir PRT priemones arba jas naudoti aplinkos pazinimui.
Tyréjai atkreipia démesj, kad patys vaikai atranda btidus, kaip j savo zaidimus jtraukti skaitmenines
priemones, pedagogai gali mokytis i$ jy, kurdami ugdymo strategijas, be to, gali inicijuoti zaidimus,
tarp jy ir siuzetinius bei vaidmeninius, panaudodami PRT priemones (Vidal-Hall ir kt., 2020). Reggio
Emilia (Italija) ugdymo sistemoje plétojami tokie integraliis realios aplinkos ir papildytos realybés
priemoniy kontekstai, pvz., ,,Realios ir virtualios aplinkos dialogas® (Rinaldi, 2001; Giudici ir
Rinaldi, 2022). Taciau tikslingy tyrimy, skirty pagristi, kaip realios aplinkos ir papildytos realybés
priemones integruojantys ugdymo(si) kontekstai skatina vaiky mokymasi, nepavyko aptikti.

Ne maziau svarbu ir tai, kokj vaidmenj atlieka pedagogas, kai veikia sukurtuose integraliuose
realios aplinkos ir PRT priemoniy kontekstuose. Teoriniy prieigy ir atlikty PRT naudojimo vaiky
ugdymui(si) analizé parodé, kad PRT naudojimas gali paskatinti prieSmokyklinio ugdymo
transformacijg i§ akademinio pobiidzio ugdymo j patyriminj, savireguliatyvy, zaidimu grindziama
personalizuota vaiko ugdyma(si), taCiau neretai stebimas atvirkstinis reiSkinys, kai pedagogai,
naudodami PRT priemones, akademizuoja ugdymo procesa, vaikui suteikdami tik pasyvaus dalyvio
pozicija (Tural, 2020; Biilbiil ir Ozding, 2022; Yilmaz ir kt., 2024). Analizuojant PRT taikyti skirtus
tyrimus, neretai galima identifikuoti, kokj vaidmen; pedagogas prisiima ugdydamas vaikus, taciau
tikslingy tyrimy, skirty pedagogo atliekamy vaidmeny poveikio vaiky mokymuisi, nepavyko surasti.

Problemos iStyrimas nacionaliniame kontekste. Atlikus mokslinés literatiiros analize
nacionaliniame kontekste nepavyko rasti tyrimy apie 5—7 m. amziaus vaiky ugdyma(si) integraliuose
realios aplinkos ir papildytos realybés priemoniy kontekstuose bei pedagogy prisitmamg vaidmenj
juose. Lietuvos moksliniy darby apzvalga rodo, kad yra mokslininky (Volungeviciené ir kt., 2020;
Tereseviciené, 2017; Tereseviciené ir kt., 2015; Kondratavicien¢, 2019), kurie atlike tyrimus apie
technologijomis grindZiamo mokymosi didaktines galimybes bei skaitmeniniy priemoniy ir
informaciniy komunikaciniy technologijy panaudojimg tiek pradiniame, tiek aukStajame moksle.
Taip pat atliktas tyrimas (Vilkonieng¢, 2009) apie PRT grjsto mokymo(si) edukacinj veiksminguma
tradiciniy priemoniy kontekste dirbant su vyresniojo amziaus mokiniais. Kiti tyrimai atskleide¢, kokie
galimi PRT taikymo biidai Lietuvos Svietimo jstaigose démesj kreipiant } bendrojo ugdymo mokyklas
(Stundziaité ir Davidaviciene, 2022).

Atlikus mokslinés literatiros analize, iSrySkéjo, kad Salyje daugiau démesio skiriama PRT
taikymui mokyklinio amziaus vaiky ir suaugusiyjy mokymosi problematikai, o ne ikimokyklinio
amZiaus vaiky ugdymosi ypatumams, taikant PRT, atskleisti. VirSilaité ir Davidaviciené (2017)
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nagrin¢ja PRT taikyma komunikaciniuose procesuose, siekdamos iSanalizuoti papildytos PRT
koncepcijg ir jos taikymo aspektus. Davidaviciené ir kt. (2019) tyrinéja, kaip panaudojant PRT galima
padidinti jaunuoliy ktirybiskumo raiska.

Atkreiptinas démesys | tai, kad prieSmokyklinj ugdyma Lietuvoje reglamentuojanciuose
dokumentuose aptariamas skaitmeniniy technologijy naudojimas, papildant ikimokyklinio ir
prieSmokyklinio ugdymo(si) turinj (IUPG, 2024; PUBP, 2022). Taigi, pasaulyje plac¢iai tyrin¢jama
PRT naudojimo priesmokyklinio amziaus vaiky ugdymui(si) problematika miisy Salyje praktiskai
nesulaukia tyréjy démesio. Pazangios skaitmeninés technologijos vienaip ar kitaip randa kelius j
prieSmokyklinio amziaus vaiky ugdymo aplinkas, todél aktualu rasti ir tyrimais pagrjsti sprendimus,
kaip ir kokiais biidais jos galéty biiti integruotos j realy ugdymo procesg bei teikty maksimalig nauda.

Visa tai suponavo pagrindinius disertacinio tyrimo klausimus:

1. Kokie yra 5-7 m. amziaus vaiky mokymasi ir kompetencijy plétote skatinantys veiksniai
taikant PRT Lietuvoje?

2. Kokj poveikj 57 m. amziaus vaiky mokymuisi ir jo rezultatams turi realios aplinkos ir
papildytos realybés priemones integruojantys ugdymo(si) kontekstai?

3. Kokj poveikj 5—7 m. amziaus vaiky mokymuisi ir jo rezultatams turi pedagogo vaidmenys,
atliekami vaikus ugdant integraliuose realios aplinkos ir papildytos realybés priemoniy

kontekstuose?

Tyrimo objektas — 5-7 m. amziaus vaiky mokymasis realios aplinkos ir papildytos realybés
priemones integruojanciuose ugdymo(si) kontekstuose, pedagogams atlickant juose skirtingus

vaidmenis.

Tyrimo tikslas — nustatyti skirtingy pedagogo vaidmeny, atliekamy realios aplinkos ir
papildytos realybés priemones integruojan¢iuose ugdymo(si) kontekstuose, poveikj 5—7 m. amziaus
vaiky mokymuisi.

Tyrimo hipotezés:

1. 5-7 m. amziaus vaiky gily (aktyvy, prasminga, patyriminj, probleminj, savireguliatyvy,
kiirybiska, grindZziamg bendradarbiavimu) mokymasi ir kompetencijy plétote skatina aiSki
pedagogy PRT samprata, jy prisiimtas vaidmuo, naudojamos pedagoginés strategijos ir PRT
taikymas skirtingose vaiky ugdymosi srityse.

2. Sumodeliuoti realios aplinkos ir papildytos realybés priemones integruojantys ugdymo(si)
kontekstai, pedagogams atliekant konteksty kiir¢jo, proaktyvaus moderatoriaus, minimaliai
instruktuojanciojo vaidmenis, skatina 5—7 m. amZiaus vaiky mokymasi bandymu ir klaidy
keliu; mokymasi tyrin¢jant; mokymasi jveikiant i$Stikius, problemas; mokymasi
modeliuojant, generuojant id¢jas, veikimo biidus; mokymasi Zaidziant; mokymasi
bendradarbiaujant; mokymasi praSant pagalbos ir sitilant pagalbg kitam; mokymasi
klausinéjant kity vaiky; mokymasi klausin¢jant suaugusiyjy; mokymasi reflektuojant;
neskatina reproduktyvaus mokymosi.

3. Sumodeliuoti realios aplinkos ir papildytos realybés priemones integruojantys ugdymo(si)

kontekstai turi pozityvy poveikj 5—7 m. amZiaus vaiky mokymosi rezultatams: objekto
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apibrézimo, nusakant iSorinius pozymius, tikslumui jvardyti; rySiams (santykiams) tarp
objekty jvardyti; objekto paskir¢iai, svarbumui ar funkcijai nusakyti; objekto sandaros
elementams iSvardyti; savo turimy ziniy gavimo biidams ir Saltiniams nurodyti.

4. Pedagogo prisiimami konteksty kiiréjo, proaktyvaus moderatoriaus, minimaliai
instruktuojanciojo vaidmenys sumodeliuotuose integraliuose realios aplinkos ir papildytos
realybés priemoniy ugdymo(si) kontekstuose turi pozityvy poveikj 5—7 m. amziaus vaiky
mokymosi rezultatams: objekto apibrézimo, nusakant iSorinius pozymius, tikslumui jvardyti,
rySiams (santykiams) tarp objekty jvardyti; objekto paskiréiai, svarbumui ar funkcijai
nusakyti; objekto sandaros elementams iSvardyti; savo turimy ziniy gavimo biidams ir
Saltiniams nurodyti.

Disertacinio tyrimo naujumas ir originalumas. Disertaciniame tyrime atskleisti PRT
taikymo 5—7 m. amziaus vaiky mokymuisi skatinti nauji didaktiniai aspektai. EmpiriSkai pagrista,
kad vaiky mokymuisi skatinti ir jy Zinojimui plétoti palankiis integralis realios aplinkos ir papildytos
realybés priemoniy kontekstai, padedantys PRT priemones natiiraliai jterpti j vaiky patyriminiam
mokymuisi ir Zaidimams palankig aplinka. Nustatyta, kad su manipuliuojamojo pobiidzio (angl.
Manipulable apps), ,,Smélio dézés* modelio PRT priemonémis sukurti kontekstai palankesni vaiky
visiSkai atitinka ikimokyklinés pedagogikos prieiga. Kontekstai, kuriuose buvo naudojamos PRT
programélés veikti pagal nuorodas (angl. Instructive apps), s€kmingai skatino vaiky mokymasi tik
tarpininkaujant pedagogams, nes menkiau atitiko natiiralius vaiky mokymosi biidus.

Kvazieksperimento saglygomis nustatyta, kokie pedagogo vaidmenys, atlickami naudojant PRT
integraliuose realios aplinkos ir papildytos realybés priemoniy kontekstuose, yra veiksmingiausi,
paskatinant skirtingus vaiky mokymosi budus: mokymasi bandymy ir klaidy keliu; mokymasi
veikimo biidus; mokymasi zaidZiant; mokymasi bendradarbiaujant; mokymasi prasant pagalbos ir
siilant pagalba kitam; mokymasi ko nors klausingjant kity vaiky ir suaugusiyjy; mokymasi
reflektuojant. Atskleisti skirtumai tarp pedagogo kaip konteksty kiiréjo, kaip proaktyvaus
moderatoriaus, kaip teikian¢io minimalias PRT priemoniy valdymo instrukcijas vaidmeny skatinant
jvairius vaiky mokymosi biidus, kai kontekstuose naudojamos manipuliuojamojo pobiidzio PRT
priemonegs ir PRT programeélés veikti pagal nuorodas.

Vykdant kvazieksperimentg nustatytas integraliy realios aplinkos ir papildytos realybés
priemoniy konteksty bei juose prisiimamy pedagogo kaip konteksty kiiréjo, kaip proaktyvaus
moderatoriaus, kaip teikian¢io minimalias PRT priemoniy valdymo instrukcijas vaidmeny poveikis
vaiky Zinojimui ir gebéjimams: objekto apibrézimo, nusakant iSorinius poZymius, tikslumui jvardyti;
rySiams (santykiams) tarp objekty jvardyti; objekto paskir€iai, svarbumui ar funkcijai nusakyti;
objekto sandaros elementams i$vardyti; savo turimy Ziniy gavimo btidams ir Saltiniams nurodyti.

Taip pat, remiantis Lietuvos ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo grupiy pedagoguy,
taikanciy PRT vaikams ugdyti, nuomone, nustatyti vaiky gily mokymasi ir kompetencijy plétote
prognozuojantys veiksniai: pedagogy vaidmuo taikant PRT; pedagogy PRT samprata; vaiky ugdymo

sritys, kuriose taikoma PRT.
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Disertacinio tyrimo praktinis reikSmingumas. Disertaciniame darbe nustatyti veiksniai,
lemiantys vaiky gily mokymasi ir kompetencijy plétote, yra svarbiis pedagogams saugiai ir
prasmingai integruojant PRT j prieSmokyklinio vaiky ugdymosi procesa.

Disertaciniame darbe i$skirtos manipuliuojamojo pobtidzio ir veikimo pagal nuorodas PRT
programélés bei jy naudojimo ypatumy atskleidimas naudingas pedagogams apmastant, kokj
vaidmenj jie turéty prisiimti, kad vaiky ugdymas(is) biity veiksmingas. Su manipuliuojamo pobiidzio
PRT programe¢lémis pedagogams rekomenduojama atlikti konteksty kiiréjo vaidmenyj ir skatinti vaiky
savarankiska, savireguliatyvy mokymasi, o naudojant veikimo pagal nuorodas PRT programéles,
butina atlikti proaktyvaus moderatoriaus ir (ar) minimaliai instruktuojanciojo vaidmenis, parodant,
kaip veikia programelé, kokios jos funkcijos ir kokig informacijg vaikas gali rasti.

Stebéjimo metu iSryskéje vaiky mokymosi buidai integraliuose realios aplinkos ir papildytos
realybés kontekstuose paskatins pedagogus kurti integralius ugdymo(si) kontekstus, kurie sudarys
salygas vaiky giliam, tyrinéjimu ir atradimais grjstam mokymuisi.

Tyrimas atskleid¢, kad vaikai pasiekia geresnius mokymosi rezultatus, kai PRT priemonés
naudojamos kartu su realios aplinkos priemonémis ir yra kuriami integraltis kontekstai vaiky veiklai.
Tokie pedagogy sumodeliuoti kontekstai vaikams veikiant juose paskatina jy zZiniy ir gebé&jimy plétote
priklausomai nuo sukurto konteksto pobiidZio ir pedagogo prisiimamo vaidmens jame. Tyrimo
rezultatai sukuria prielaidas pedagogams samoningai pasirinkti, kokj vaidmenj kokio pobiidzio
kontekste taikyti.

Tyrimo teoriné-metodologiné prieiga.

Konstruktyvizmo teorijoje vaikas pripazjstamas aktyviu ir visaver¢iu savo mokymosi proceso
dalyviu, tai sukuria prielaidas j vaikg orientuotai ugdymo prieigai (Piaget, 1957, 1970, 1972, 1983,
2002). Konstruktyvistingje prieigoje didesnis démesys skiriamas vaiko mokymosi procesams,
akcentuojant, kad vaikai patys geba per saveikas su aplinka aktyviai kurti savo supratima apie pasaulj,
adaptuodami ir pertvarkydami esamas pazintines struktiiras; maziau démesio skiriama mokymosi
rezultatams; akcentuojamas zaidimas kaip palankiausia terpé vaiko mokymuisi ir patyriminis
mokymasis; pabréziama vaiko sgveiky su kitais vaikais svarba ir mokymasis bendradarbiaujant.
Suaugusiojo vaidmuo vaikui ugdantis konstruktyvistinéje prieigoje yra minimalus, kaip ugdymosi
konteksty kiiréjo ir griztamojo rysio teikéjo (Gray ir Macblain, 2015).

Be to, Piaget iSplétojo eksperimenting tyrimy vaikystéje krypti (Piaget, 1957, 1970, 1972,
1983), kuri aktuali Siam disertaciniam tyrimui: kadangi ikimokyklinio ugdymo jstaigose pedagogai
kol kas beveik nepraktikuoja integraliy realios aplinkos ir papildytos realybés ugdymo(si) konteksty
kiirimo vaiky aktyviam mokymuisi skatinti, disertacinio tyrimo problemos analizei numatyta vykdyti
kvazieksperimentg. Remiantis Gray ir Macblain (2015), Piaget tyrimams taiké kokybine prieiga —
vaiky mokymosi stebéjima, vaiko klausymosi prieiga jam atlickant veikla, kalbantis su vaikais. Siy
metody naudojimas aktualus ir vykdomam disertaciniam tyrimui.

Sociokultiiriné teorija (Vygotsky, 1962, 1978, 2004) poziiirj j pazinimg grindZia prielaida,
kad bet koks pazinimas, Zinios ir pati socialiné realybé yra bendros Zmoniy socialinés veiklos
konstruktas. Vaiko auksStesniosios psichikos funkcijos jam vystantis pasirodo du kartus — pirmiausia
pasireiSkia sgveikose su kitais, labiau patyrusiais zmonémis ir tik véliau tampa vidine, paties vaiko
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valdoma funkcija (Vygotsky, 1978, p. 57). Vaiko mokymosi procesas vyksta konkrecCiuose
kontekstuose, pasizyminciuose kulttiriniais, socialiniais, emociniais ir istoriniais aspektais, kurie dél
kulttiriniy jrankiy ir socialiniy sgveiky daro jtakg vaiko pazinimui (Smidt, 2009). Vygotsky teorijoje
iSskiriama artimosios raidos zona, kuri pabrézia svarbg to, kg vaikas gali iSmokti savarankiskai, ir to,
ka gali pasiekti, padedant suaugusiajam ar sgveikaudamas su bendraamziais (Vygotsky, 1978, 2004).
Artimiausios raidos zona yra dinamiska erdvé, kurioje vyksta prasmingas mokymasis ir tobul¢jimas,
vir§ijantis turimus vaiko gebéjimus, bet pasiekiamas, jei teikiama labiau patyrusio asmens pagalba.
Auksciausio lygio artimiausios raidos zona atsiskleidzia zaidime, nes jame vaikas pranoksta savo
paties elgesj, jam buidingg jprastose kasdienése situacijose, jis tarsi pranoksta pats save ir tampa ,,visa
galva uz save aukstesnis* (Vygotsky, 1978, 2004).

Remiantis Gray ir Macblain (2015), Vygotsky, kaip ir Piaget, vaikg pripazjsta aktyviai
besimokanciuoju, daugiausia démesio skiria vaiko mokymosi procesams (o ne rezultatui),
patyriminiam, bendradarbiavimu grindZziamam mokymuisi, taciau, kitaip nei Piaget, pedagogo
sgveikas su vaikais pripaZjsta esminiu vaiko mokymasi skatinan¢iu veiksniu (vaikas i§ pedagogo
perima kultiirinj turinj; jo padedamas plétoja savo potencines galias, pedagogas tarpininkauja vaiko
mokymuisi, jam pastoliaudamas).

Kadangi disertaciniame tyrime siekta nustatyti, kokie integraliis realios aplinkos ir papildytos
realybés ugdymo(si) kontekstai veiksmingesni — ar tie, kuriuose sukurta aplinka vaiky ugdymuisi su
minimaliu pedagogo vaidmeniu, ar tie, kuriuose sukurta aplinka ir numatytas aktyvus pedagogo
vaidmuo, — tyrimui aktualis tiek konstrukyvizmo, tiek sociokultiirine prieiga grindziami poziuriai |
vaiky mokymasi.

Konektyvizmo teorijos pagrindas yra idéja, kad Zinios pasidalytos ir mokymasis vyksta per
individo sgveikas su kitais asmenimis bei informacija (Alam, 2023). Mokymasis konektyvizmo
prieigoje suprantamas ne kaip vidinis procesas, nes Zinios egzistuoja ir uZ individo riby, jvairiuose
Saltiniuose, o kaip zinojimo konstravimas saveikose su kitais Zmonémis ir jvairiais Saltiniais
tinkluose. Galimybé turéti prieiga prie informacijos ir gebéti jg pasiekti yra svarbesné nei
informacijos tur¢jimas (Rapti ir kt., 2023; Alam, 2023; Asulin, 2024). Mokymosi procese aktyviai
naudojant informacijos paieskos ir kitas skaitmenines technologijas kinta pedagogo vaidmuo. Jis
atlieka tarpininko tarp Ziniy, egzistuojanciy besimokanciojo iSorin¢je aplinkoje skaitmeninése
technologijose, ir vaiko veikimo su jomis vaidmenj (Asulin, 2024; Hendricks, 2019; Cleary, 2020).
Kuriama bendradarbiavimu, o ne instruktavimu grista ugdytojo ir ugdytinio sgveika.

Konektyvizmo prieiga grindZiamas vaiky ugdymas plétojamas ir ikimokyklinése bei
prieSmokyklinése grupése. Ugdant prieSmokyklinio amZziaus vaikus naudojamos Sios vaikams
prieinamos ir saugios saveiky su informacija galimybés: QR nuskaitymas (Preka ir Rangoussi, 2019);
PRT priemoniy naudojimas (Albayrak ir Yilmaz, 2021); vaizdo ry$iai tarp skirtingy grupiy vaiky,
plétojanciy ta pati projekta skirtingose erdvése (Asulin, 2024); natiiralios kalbos apdorojimo
programeélés Zaisluose ir kitose priemoneése, pokalbiy robotai, atsakantys j vaiky klausimus realiuoju
laiku (Masturoh ir kt., 2024; Chen, 2025); dirbtinio intelekto (sistemos, platformos, priemongés,
programeélés) naudojimas (Chen, 2025). Disertaciniam tyrimui aktualus vaiko mokymasis naudojant

PRT priemones vyksta kompleksinése saveikose: vaikas—pedagogas, vaikas—PRT priemonés, vaikas—

23



vaikas; taip pat vaikas—aplinka, vaikas—informacijos turinys. Tai atitinka esmin¢ konektyvizmo
teorijos idéja, kad zinios yra pasidalytos ir mokymasis vyksta per individo sgveikas su kitais
asmenimis bei informacija (Albayrak ir Yilmaz, 2022).

Rapti ir kt. (2023) teigimu, konektyvizmas suteikia technologinj ir skaitmeninj pobudj
konstruktyvizmo teorijai.

Visos trys teorinés prieigos pripaZjsta vaikg aktyviu ir visaverciu savo mokymosi proceso
dalyviu, visos teorinés prieigos pagrindzia j vaikg orientuoto ugdymo(si) prieigg. Teorinése prieigose
skirtingai akcentuojamas disertaciniam tyrimui aktualus aplinkos vaidmuo: konstruktyvistingje
prieigoje tiek fizing, tiek socialiné kultiiriné yra lygiavertés, vaikas mokosi sgveikaudamas su aplinka
ir konstruodamas savo supratimg apie pasaulj bei plétodamas savo pazinimo procesus;
konektyvistinéje prieigoje akcentuojama dar viena aplinkos forma — virtuali aplinka, ir vaiko
mokymas sgveikaujant su joje esancia informacija per tinklaveika; sociokultiiringje teorijoje
akcentuojama, kad kultirinés elgesio ir aukStesniyjy psichikos funkcijy formos egzistuoja vaika
supancioje kolektyvingje aplinkoje ir per sgveikas su labiau patyrusiu kitu tampa paties vaiko
vidinémis funkcijomis. Trys teorinés prieigos sukuria platy ugdanciosios aplinkos supratimo
kontinuuma, kad atliekant tyrima j aplinkg biity galima pazvelgti i$ skirtingy perspektyvy. Teorinése
prieigose skirtingai interpretuojamas suaugusiojo vaidmuo: konstruktyvistingje prieigoje aktualus yra
suaugusiojo kaip vaiko ugdymosi konteksty kiir¢jo vaidmuo; sociokultiirinéje prieigoje esminis yra
suaugusiojo kaip tarpininko (moderatoriaus) tarp kultiiriniy elgesio formy ir vaiko vaidmuo;
konektyvistinéje prieigoje akcentuojama, kad vaiko mokymasis vyksta kompleksinése sgveikose tarp
vaiko, skirtingy informacijos Saltiniy ir pedagogo. Tai taip pat sukuria vaiko ir suaugusiojo sgveiky
sampraty kontinuuma, biiting pazvelgti | pedagogo vaidmen;j i$ skirtingy perspektyvy.

Disertacijoje taikomi tyrimo metodai ir imtis. Teorinei problemos analizei taikomi teoriniai
metodai: mokslinés literatliros analizé, sisteminimas, apibendrinimas, siekiant teoriSkai pagristi 5—
7 m. amziaus vaiky mokymosi integraliuose realios aplinkos ir papildytos realybés kontekstuose
budus ir atskleisti tinkamiausius juose taikyti pedagogo vaidmenis.

Empiriniam tyrimui vykdyti buvo taikoma kiekybiniy tyrimy prieiga (Cohen, 2002).

Empirinis tyrimas buvo vykdomas 2 etapais.

Pirmasis empirinio tyrimo etapas. Kiekybinis tyrimas, kurio tikslas — atskleisti PRT taikymo
5-7 m. vaiky mokymuisi skatinti ir kompetencijoms plétoti situacijg Salies ikimokyklinio ugdymo
Istaigose; nustatyti vaiky gilaus mokymosi, naudojant PRT jiems ugdyti, edukacinius prediktorius;
nustatyti vaiky kompetencijy plétotés, naudojant PRT jiems ugdyti, edukacinius prediktorius. Sis
tyrimo etapas padéjo apsispresti, ar siekiant atskleisti realios aplinkos ir PRT priemones
integruojan¢iy ugdymo(si) konteksty poveikj 5-7 m. vaiky mokymuisi pakanka remtis jau
egzistuojanc¢iomis pedagogy praktikomis, ar butinas kokybisky praktiky modeliavimas
kvazieksperimento salygomis.

Tyrimo metodas — pedagogy apklausa (Creswell, 2014) vykdyta Salies ikimokyklinio ugdymo
jstaigose, naudojant klausimyng pedagogams apie PRT taikymg 5—7 m. vaiky ugdymuisi bei jos
poveikj vaiky giliam mokymuisi ir kompetencijy plétotei.

Tiriamyjy imtis — netikimybiné imtis. Tyrime dalyvavo 319 pedagogy.
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Duomeny analizés metodai: tyrimo duomenys buvo analizuojami naudojant ,,IBM SPSS
Statistics* paketa ,JBM SPSS Statistics 29%, taikyti kiekybinés duomeny analizés metodai —
apraSomoji statistiné analizé, asimetrijos (angl. Skewness) ir eksceso (angl. Kurtosis) koeficienty
apskaiciavimas, tiriamoji faktorin¢ analizé (angl. Exploratory factor analysis), daugialypé regresine
analizé (angl. Multiple regression analysis).

Antrasis empirinio tyrimo etapas. Vykdytas kvazieksperimentas, kurio tikslas — nustatyti
skirtingais budais modeliuojamy realios aplinkos ir papildytos realybés priemones integruojanciy
ugdymo(si) konteksty ir juose atlickamy pedagogy vaidmeny poveikj 5—7 m. vaiky mokymuisi.

Kvazieksperimento vykdymas. Sukurti trys realios aplinkos ir papildytos realybés priemones
integruojantys ugdymo(si) kontekstai, kuriuose dominavo fizinés priemonés ir buvo jtraukta po vieng
PRT priemong. Patogumo délei kontekstai turéjo trumpuosius pavadinimus: 1 kontekstas —
krastovaizdzio elementy tyrin¢jimo kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés smélio stalas
ImSand); 2 kontekstas — Zmogaus ktino tyrin¢jimo kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés
marskinéliai); 3 kontekstas — Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo kontekstas (PRT
priemoné — papildytos realybés Saulés ir Saulés sistemos planety kortelés). Kiekvienas i§ konteksty
buvo jgyvendinamas pedagogui prisiimant 3 vaidmenis: 1 vaidmuo — sukurti ugdymosi kontekstg ir
leisti vaikams jame veikti spontaniskai, savarankiskai bei savireguliatyviai; 2 vaidmuo — sukurti
ugdymosi konteksta ir atlikti vaiky ugdymosi moderatoriaus vaidmenj; 3 vaidmuo — sukurti ugdymosi
konteksta, minimaliai instruktuojant vaikus, kaip naudotis PRT priemonémis.

Tiriamyjy imtis — patogioji imtis. Tyrime dalyvavo 120 prieSmokyklinio amziaus vaiky, i$ jy
76 berniukai, 44 mergaités; 12 pedagogy. Visi tyrimo dalyviai suskirstyti j tris eksperimentines grupes
(n =40). 1 eksperimentinés grupes vaikai i§ pradziy ugdési 1 kontekste, véliau 2 kontekste ir tuomet
3 kontekste, pedagogas vaikams ugdantis visuose kontekstuose atliko ugdymo(si) konteksty kiiréjo
vaidmenj. 2 eksperimentinés grupés vaikai i§ pradziy ugdesi 1 kontekste, veliau 2 kontekste ir tuomet
3 kontekste, pedagogas vaikams ugdantis visuose kontekstuose atliko proaktyvaus moderatoriaus
vaidmenj. 3 eksperimentinés grupés vaikai 1§ pradZiy ugdeési 1 kontekste, véliau 2 kontekste ir tuomet
3 kontekste, pedagogas vaikams ugdantis visuose kontekstuose atliko teikiancio minimalias
instrukcijas vaidmenj. Numatytas intervencines veiklas vedé ugdymo jstaigy grupiy, kurios
pasirinktos tyrimui, pedagogai. Pedagogams buvo pateikti konkretiis veiklos vykdymo planai.

Duomeny rinkimo metodai. Vaiky mokymosi budy stebéjimas jiems ugdantis sukurtuose
integraliuose kontekstuose. Buvo atlickami 40 min. trukmés vaizdo jraSai. Véliau jie buvo
analizuojami, identifikuojant vaiky mokymosi budus ir jy raiSka bei pildant stebéjimo protokolus.
Pokalbis su kiekvienu vaiku pries ir po veiklos integraliuose ugdymo(si) kontekstuose, siekiant
jvertinti vaiko Zinojimo ir gebé&jimy pokyti. Tyrimo instrumentas. Buvo sudarytas klausimynas
vaikams, skirtas atskleisti, kaip 5—7 m. amzZiaus vaikai suvokia ir verbalizuoja savo Zinojimg apie
krastovaizdj ir gamtos objektus, Zmogaus kiing, Saul¢ ir Saulés sistemos planetas.

Duomeny analizés metodai. Tyrimo duomenys buvo apdorojami naudojantis SPSS programa
(,IBM SPSS Statistics 29.0“). Buvo taikomi kiekybinés tyrimo duomeny analizés metodai:

aprasomoji statistin¢ analizé, asimetrijos (angl. Skewness) ir eksceso (angl. Kurtosis) koeficienty
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apskaiCiavimas, nepriklausomy imciy Stjudento kriterijaus apskai¢iavimas; porinio Stjudento
kriterijaus apskaic¢iavimas.

Darbo struktiira. Disertacinj tyrimg sudaro turinys, sagvoky zodynélis, jvadas, teoriné dalis,
metodologiné dalis, empiriné dalis, diskusija, i§vados, rekomendacijos, literatiiros sarasas ir priedai.
Darbo apimtis — 295 puslapiai, 105 lentelés, 26 paveikslai, 5 priedai. Darbe analizuojami 326 Saltiniai

lietuviy ir angly kalbomis.

Tyrimo rezultaty aprobavimas
Disertacijos tema paskelbtos publikacijos
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27



1. 5-7 M. AMZIAUS VAIKU MOKYMASIS REALIOS APLINKOS IR
PAPILDYTOS REALYBES PRIEMONES INTEGRUOJANCIUOSE
UGDYMO(SI) KONTEKSTUOSE

1.1. PRT priemoniy naudojimas prieSmokykliniam vaiky ugdymui(si)

1.1.1. PRT samprata ir vaiky ugdymui(si) kuriamy priemoniy grupés

Papildytos realybés technologijos (toliau — PRT) apibréztis. Papildytos realybés
technologija placiai naudojama skirtingose mokslo ir technologijy srityse, taip pat aktyviai jtraukiama
1 Svietimg ir ugdyma. Ne 1§imtis tampa ir prieSmokyklinio amziaus vaiky ugdymas, j kurj jtraukiamos
jvairios papildytos realybés technologijos priemonés. Tai aktualizuoja tyrimy, siekianciy atskleisti
Siy priemoniy veiksmingo ir saugaus taikymo prieSmokykliniam vaiky ugdymuisi, poreikj.

Tyréjai pirmiausia iSkelia PRT sampratos problemg. Profesionali PRT samprata ir taikymas,
kaip rodo tyrimai (Huang ir kt., 2016; Rapti ir kt., 2023), vis dar yra prieSmokyklinio amziaus vaiky
pedagogy problema. Nors pedagogai yra motyvuoti PRT technologijas integruoti | prieSmokyklinj
ugdyma, daznai painioja $ig technologija su virtualios realybés ar misrios realybés technologija.

PRT yra technologija, kuri padengia realaus pasaulio objektus kompiuteriy sugeneruota
skaitmenine informacija realiuoju laiku ir papildo stebétojui matomg tikrove trimaciais vaizdais,
garsais ar kitais efektais (Azuma ir kt., 2001; Cascales ir kt., 2012; Vakaliuk ir Pochtoviuk, 2021;
Arena ir kt., 2022; Albayrak ir Yilmaz, 2021; Neumann ir kt., 2022; Cheng ir Bololia, 2023).
Papildytoji realybé turi tiesioginj rysj su realia aplinka, nes 3D skaitmeniniai objektai sluoksniuojami
ant tiesiogiai matomo fizinio pasaulio objekty vaizdy realiuoju laiku (Chen ir kt., 2017; Ablyaev ir
kt., 2019; Peikos ir Sofianidis, 2024). Taigi, uztikrinama sinchroniné sgveika tarp realaus pasaulio ir
virtualios aplinkos. PRT tikslas — iSplésti naudotojo realaus pasaulio suvokimo ribas, papildant jj
dvimaciais ar trimaciais virtualiais objektais (Edwards-Stewart ir kt., 2016; Liao, 2014).

Maas ir Hughes (2020) atkreipia démesj, kad papildytos realybés objektams atsirasti reikalingas
paleidimo sukeléjas (angl. Trigger), pvz., QR kodas, Zymeklis, tam tikras vaizdas, vieta, taip pat
naudojami skaitmeniniai prietaisai, tokie kaip mobilieji telefonai, interneto kameros ir pan.
(Carmigniani ir kt., 2010; Chen ir kt., 2019).

Kuriant papildytos realybés elementus, pirma, kuriamas apatinis papildytos realybés
sluoksnis — paleidimo sukel¢jas, kuris padeda uztikrinti objekto atpazinimg ir jj nuskenavus matyti
papildoma informacija apie objekta, o veliau uzdedamas virSutinis sluoksnis (angl. Overlay) (Thakar
ir kt., 2014; Rauschnabel, 2020). ISmaniajame jrenginyje iSkylantis vaizdas ar skambantis garso jraSas
suteikia papildomos informacijos apie objekta.

PRT sampratg apibrézia daugelis tyréjy, akcentuodami skirtingus aspektus. 1 lentel¢je

pateikiami jvairiy tyréjy siilomi PRT apibiidinimai.
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1 lentelé. PRT apibréztys
Eil. nr. Apibrézimas Autoriai

1. Papildyta realybé¢ yra technologija, kuri leidZia vartotojui tuo pat metu matyti realy pasaulj | Azuma
ir virtualius objektus, esanéius ant realaus pasaulio objekty arba integruotus j realy pasaulj. | (1997)
Todél papildytos realybés technologija papildo tikrove, o ne visiskai ja pakeicia.

2. Papildyta realybé yra technologija, kuri jterpia virtualy turinj (pvz., kompiuteriu sukurtus | Cascales ir
3D objektus, tekstus, garsus ar kt.) j tikrus vaizdus ir vaizdo jrasus realiuoju laiku. kt. (2012)

3. Papildyta realybé yra bet koks atvejis, kai reali aplinka papildoma virtualiais objektais. | Steffen ir
Joje yra 1) sujungiamas realus ir virtualus turinys; 2) ji yra interaktyvi realiuoju laiku; | kt. (2019)
3) turi 3 dimensijas.

4. Naudojant papildyta realybg, 3D skaitmeniniai objektai sluoksniuojami ant matomy | Neumann ir
fizinio pasaulio objekty realiuoju laiku, ir tai praturtina realaus gyvenimo objekty bei | kt. (2022)
reiskiniy supratima.

5. Papildytos realybés technologija yra vienas i§ budy, kaip galima kitaip pajusti tikrove. | Maas ir
Virtualios realybés, papildytos realybés ir misrios realybés technologijos sukuria daugybe | Hughes
galimybiy patirti, suvokti ir suprasti tikrove. (2020)

6. Papildytos realybés technologijos programos jgyvendinamos pateikiant skaitmeninius | Demirdag ir
objektus, tokius kaip garsas, grafika, tekstas, figliros, paveiksléliai ir animacija realiame | kt. (2024)
pasaulio vaizde, vienu metu projektuojant Siuos skaitmeniniu biidu paruostus objektus
ekrane.

7. Papildytos realybés technologija yra realaus ir virtualaus turinio derinys, rodomas | Vidak ir kt.
realiuoju laiku. (2023)

Remiantis PRT apibtidinimais, disertaciniame darbe PRT apibréziama kaip technologija,
kuri iterpia trimatj virtualy turinj j realaus pasaulio vaizdus realiuoju laiku, papildydama stebétojui
matomg tikrove. PrieSmokykliniame ugdyme naudojamos jvairios priemongés su papildytos realybés
technologija. Papildytos realybés programélés sukurtos taip, kad atpazinty konkrecius trigerius ir
papildyty realios aplinkos objektus vaizdais, garsais ir kita informacija. Papildyta realybé
apibréziama ir suvokiama kaip technologija (Azuma, 1997; Cascales ir kt., 2013; Neumann ir kt.,
2022; Maas ir Hughes, 2020):

a) leidZianti kurti kompiuterinius virtualius vaizdus ir informacija, kuri realiuoju laiku turi
biiti padengta tiesiogine ar netiesiogine realaus, mus supancio pasaulio aplinka;
b) ivedanti virtualy turinj (pvz., kompiuteriu sukurtus 3D objektus, tekstus, garsus ar kt.) i
tikrus vaizdus ir vaizdo jrasus realiuoju laiku;

c)

praturtinanti realiy gyvenimo objekty ir reiSkiniy suvokimg papildant juos trimaciais
skaitmeniniais objektais sluoksniuojant ant realaus pasaulio.
d) leidZianti nauju budu patirti tikrove.

Azuma (1997), Cascales ir kt. (2012), Maas ir Hughes (2020), Neumann ir kt. (2022) identifikuoja
skirtumgq tarp virtualios ir papildytos realybés. Tyréjy nuomone, virtuali realybé (angl. Virtual Reality)
yra technologija, kuri visiSkai panardina vartotojg j dirbting, sukurtg, realiai neegzistuojancia aplinka.
Vartotojas gali daryti tiesioginj poveikj Siai dirbtinei, sensorinio modeliavimo pagrindu sukurtai aplinkai:
pvz., vaikas gali tyrinéti atograzy miska, paimdamas akmenuka ir pamatydamas po juo besislepiancius
vabzdzius. Veikdamas virtualioje realybéje vartotojas neturi rySio su jj supancia realia aplinka dél 3D
akiniy, ant galvos tvirtinamo ekrano ar (ir) specialiy drabuziy. Be to, jis gali veikti virtualioje aplinkoje,
naudodamas kompiuterj ir iSorinius jrenginius (pelé ar kt.). Tuomet veiksmas kompiuteryje vis tiek
nesaveikauja su vartotojo iSorine aplinka.

Tuo tarpu papildytoji realybé turi tiesioginj rysj su realia aplinka, nes 3D skaitmeniniai objektai
sluoksniuojami ant tiesiogiai matomo fizinio pasaulio objekty vaizdy realiuoju laiku. Vartotojas lieka
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savo realiame pasaulyje ir nesijaucia ,palikes realybe“. Si technologija visiskai nepakeicia fizinés
tikrovés, o pateikia ,,papildomus elementus®, kai j realaus pasaulio vaizda jterpiami skaitmeniniai
elementai. PRT naudojama kaip programiné jranga, galinti atlikti skaitmenin¢ vaizdy perdanga, pvz.,
rodyti iSorinj zmogaus kiino vaizda ir tuo pat metu vidines jo kiino dalis bei jose vykstancius procesus
(pvz., kraujo tekéjima, virskinimg) (Layona ir kt., 2018; Juan ir kt., 2008). Liesdamas ekrang vaikas gali
tyrinéti, daryti poveikj matomiems vaizdams, pvz., braukdamas per ekrang, j skrandj jdéti skirtingo
maisto ir stebéti, kaip jis virSkinamas. Papildytos realybés technologijos skirstomos i dvi kategorijas
(Edwards-Stewart ir kt., 2016): a) sukéléjo paleidziamos — nuo konkretaus objekto aktyvuojamos;
b) vaizdu paremtos — iSmaniojo jrenginio kamera papildytas tikrovés vaizdas.

Neumann ir kt. (2022) iSrySkina skirtumg tarp papildytos realybés ir misrios realybés (angl.
Mixed Reality), kitaip dar vadinamos hibridine realybe. Papildytos realybés technologija leidzia j
realig aplinkg jtraukti virtualius objektus, o misrios realybés technologija leidzia virtualius objektus
itraukti j realig erdve ir atvirksciai, realius objektus jtraukti i virtualig erdve, be to, realaus ir virtualaus
pasaulio objektai gali ne tik egzistuoti, bet ir sgveikauti tarpusavyje. Misrios realybés technologija
sukuria virtualaus ir realaus pasauliy derinj, pasizymintj virtualumo tgstinumu, kai vartotojas gali biiti
arba beveik realioje, arba beveik virtualioje aplinkoje, t.y. bet kurioje ,,virtualumo kontinuumo*
vietoje. Taigi, misrios realybés technologija yra labiau patobulinta nei papildytos realybés, nes ji
leidzia manipuliuoti objektais tiek fiziniame, tiek virtualiame pasaulyje, be to, leidZia sukurti nauja
tikrove, kurioje fiziniai ir skaitmeniniai objektai egzistuoja kartu. Vaikas gali tuo paciu metu matyti
ir virtualig, ir fizing aplinka, pvz., naudojant miSrios realybés technologija, fiziné¢ vaiko grupés
struktiira gali biiti sulieta su virtualia lietaus miSko aplinka. Vaikai gali saveikauti su skaitmeniniais
3D virtualiy gyvuny, augaly ir objekty vaizdais, jsiliejanciais | tikraji vaiko fizinj pasaulj, arba
atvirk$ciai, perkelti savo aplinkos objektus j virtualy misko pasaulj. Misrios realybés technologijos
galimybes teikia halogeniniai kompiuteriai ir halogeniniai akiniai ,,HoloLens*.

Maas ir Hughes (2020) nuomone, naudojant virtualios, papildytos ir misrios realybés
technologijas galima sukurti pedagogika, apimancig informacijos vartojimag, kiirimg ir manipuliavimag
ja ivairiose realybése bei jy dimensijose. Siekdami aiskiau identifikuoti skirtumus tarp papildytos

realybés ir kity realybiy, tyréjai pateikia ,,virtualybiy kontinuumo* schema (1 pav.)

Matome tik realaus Matome realaus pasaulio Realaus pasaulio
pasaulio objektus objektus ,,plius* objekty nebematome
KOMPIUTERIO
SUGENERUOTAS
PASAULIS
Reali (fiziné) aplinka Papildyta Papildyta Virtuali realybé
realybé virtualybé (virtuali aplinka)
Misri realybé

Fizinés ir virtualios aplinkos persiklojimas
1 pav. Realybiy kontinuumas pagal Maas ir Hughes (2020)
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Vadovaujantis pateikiama schema, matyti, kad papildyta realyb¢ yra bendro ,realybiy
kontinuumo* dalis. Papildyta realybé nuo miSrios realybés skiriasi tuo, kad turi tik vieng funkcija —
praturtinti realig aplinka skaitmeniniais objektais, o misri realybé turi ir §ig funkcija, ir realios
aplinkos objekty perkélimo j virtualig aplinka funkcija.

PRT priemoniy grupés, daZniausiai naudojamos prieSmokyklinio amZiaus vaiky
ugdymui(si). Kaip rodo tyrimai, priemonés su PRT yra vis dazniau naudojamos prieSmokykliniam
vaiky ugdymui(si). Pastargjj deSimtmeti PRT placiai naudojama ugdant prieSmokyklinio amziaus
vaikus dél iSgyvenamos nuostabos, smagumo, zaismingumo, motyvacijos didinimo (Aydogdu, 2022,
Biilbiil ir Ozding, 2022; Rapti ir kt., 2023; Korosidou, 2024), dél galimybés derinti suvokimg ir
veikimg (gauti, pertvarkyti, taikyti skirtingais modalumais gaunama informacijg) (Aydogdu, 2022),
gauti momentinj grjztamajj ry$j (Biilbiil ir Ozding, 2022). Tyréjy teigimu, PRT padidina vaiky
mokymosi galimybes, praplecia realaus pasaulio jutiminio suvokimo ribas, personalizuoja mokymasi
(Peikos ir Sofianidis, 2024).

PrieSmokykliniam ugdymui(si) daZniausiai naudojamos mobiliosios aplikacijos; papildyta realybé,
paremta judesio jutimo programa; papildytos realybés paveiksléliy knygos ir papildytos realybés Zaidimy
sistemos (Biilbiil ir Ozding, 2022; Madanipour ir Cohrssen, 2019). PRT taikymas prieSmokykliniame
ugdyme efektyvus tuomet, kai jis tinkamai apgalvotas ir kryptingas. Atsizvelgiant j tai, kad
prieSmokyklinio amZiaus vaikai geriausiai mokosi vizualiai matydami pateikiama turinj ir turédami
galimybe mokytis per patirtj, panaudojant PRT galima padéti vaikams geriau suprasti Saulés sistema, nes
ji matoma 3D formatu; naudodamiesi ,,Octagon 4D+ kortelémis su papildyta realybe vaikai sékmingiau
mokosi abécélés; pazinti ir tyrinéti supancig aplinka vaikus skatina galimybé pamatyti vizualizuota
gyviiny elges] ir anatomija ir pan. (Aguirregoitia, 2016; KelpSiene, 2020). PRT panaudojimas
prieSmokykliniame ugdyme atskleidzia, kad vaikai, susidiiré su Sia technologija, iSgyvena mokymosi
dziaugsma (Yilmaz, 2018). Papildytos realybés paveiksléliy knygos vaikams yra patrauklios, todél
ugdymosi procesas patiriamas kaip zaisminga ir maloni veikla (Safar ir kt., 2017). PRT priemonés,

tinkamos naudoti prieSmokykliniame ugdyme, skirstomos j toliau pateikiamas priemoniy grupes (2 pav.).

Knygos su

papildytos

realybés
paveiksléliais

Ugdymo(si)
priemonés su
PRT

Laboratorijos
su PRT

PRT

priemoniy
grupés

Objekty
modeliavimo
erdveje
programeélés

Zaidimai
su PRT

2 pav. PRT priemoniy, naudojamy priesmokyklinio amziaus vaiky ugdymui(si), grupés
(sudaryta darbo autorés)
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Knygos su papildytos realybés paveiksléliais (angl. Augmented reality picture book, ARPB),
kurias patogu naudoti su prieSmokyklinio amziaus vaikais (Neumann ir kt., 2022). PRT yra speciali
programelé, kurig galima naudoti per kompiuterj, mobilyji telefong ar planSetini kompiuterj su
lieCiamuoju (jutikliniu) ekranu ir kuri paprastai susieta su paveiksléliais knygoje. Tacdiau yra
iSmaniyjy knygy, kuriose tradicinis spausdintas tekstas susietas su skaitmenine informacija ir vaikas
gali girdéti skaitomg tekstg. Spausdintose knygose integruotos papildytos realybés programeélés
sukuria aktyvaus ir interaktyvaus mokymosi platformg. Naudodamiesi programélémis vaikai gali
veikti su jose atgyjanciais veikéjais, klausytis garso jrasy. Sios knygos papildo ugdymo procesa
vaizdine ir garsine informacija bei jtraukia tuos vaikus, kuriuos sunku sudominti knygomis.

Baiti ir kt. (2024) atskleidzia papildytos realybés knygy su 3D formatu atgyjanciais
paveiksléliais ,,Flippbook* naudojimo prieSmokyklinio amziaus vaiky raSymo geb¢jimams tobulinti
svarba. Dauguma pedagogy, dirbanciy su prieSmokyklinio amziaus vaikais, susiduria su sunkumais,
kaip jdomiai, zaismingai ir prasmingai mokyti vaikus raSymo pradmeny. Pasitelkiami tradiciniai
mokymo metodai daznu atveju yra akademizuoti ir vaiky nejtraukia j ugdomaja veikla. Vykdant
tyrimg buvo siekiama tikslingai jveiklinti papildytos realybés pagrindu veikiancig ,,Flipbook*
mokymo priemon¢ ir nustatyti jos naudojimo tinkamumg vaiky ra§ymo geb¢jimams gerinti.
,Flipbook* knyga su papildytos realybés elementais ir paveiksléliais buvo iSbandyta su 5-6 m.
amziaus vaikais 1§ Aisyiah darzeliy. Tyrimas atskleid¢, kad, pedagogy manymu, ,Flipbook*
papildytos realybés knyga yra ,tinkama“ ir ,,labai tinkama* prieSmokyklinio amziaus vaiky raSymo
gebéjimams plétoti. Vaikams rodomi jvairts iSkylantys vaizdai yra atraktyviis pavyzdziai, kuriuos
vaikai imituoja, bandydami patys rasyti tos pacios formos raides atskirai ir jungdami jas | ZodZius.
Tyrimas atkleidé, kad ,,Flipbook* papildytos realybés knygos naudojimas efektyvesnis tuomet, kai
naudojamos istorijos ir pasakos.

Mehta ir kt. (2017) analizavo papildytos realybés knygy su paveiksléliais panaudojima
interaktyviam vaiky mokymuisi. Tur¢jai iSskiria ir apzvelgia egzistuojancias papildytos realybés
sistemas:

* wARna — tai hibridiné technologija, leidZianti prieSmokyklinio amZiaus vaikams spalvinti 3D
erdvéje. Spalvinant pasitelkus $ig technologija ne tik iSgaunama tekstiira, bet ir atvaizduojamas
atitinkamas 3D turinys, vaikai gali spalvinti sukurtus 3D modelius.

* GeoAR — tai edukaciné papildytos realybés technologija grista medijy platfoma, kuri,
sujungdama realius ir virtualius objektus, yra taktiliné-informaciné knyga, leidZianti prieSmokyklinio
amziaus vaikams mokytis geometrijos koncepty.

* Magic book — tai kompleksiSka hibridinés medijos platforma, kurioje, pasitelkiant fizinius
artefaktus ir papildytos realybés technologijy sinergija, sukuriama multimodaliné prieSmokyklinio
amziaus vaiky ugdymosi erdvé. Sinchronizuojant virtualy turinj ir knygoje pateikiamas vizualines
strukttiras prieSmokyklinio amziaus vaikai jtraukiami | naratyving istorija, padedancia iSlaikyti jy
démes;j ir sukurti smagaus mokymosi patirtis.

Ugdymo(si) priemonés su PRT. Prie tokiy priemoniy galima priskirti iSmaniuosius
marskinélius, iSmanyj; gaublj, Zemélapius, magiSka kubg ir pan. Ant priemoniy yra jutikliai

(zymekliai), | kuriuos nukreipus planset¢ ar mobilyjj telefong juose suinstaliuota programélé leidzia
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pamatyti tam tikrus vaizdus 3D formatu ir iSgirsti garsus. LieCiant ekrang, galima atverti vis kitus
vaizdus.

Chang ir kt. (2019) atliktas eksperimentas, taikant papildytos realybés technologijos priemones
fiziniam lavinimui, atskleidé, kad prieSmokyklinio amziaus vaikams tai padeda gerinti stambiosios
motorikos jgiudzius. Vaikai buvo padalinti j dvi grupes — eksperimenting ir kontroling.
Eksperimentingje grupéje vaikams buvo duotos mokomosios knygos su ,,AR-Peclass® programine
jranga. Vaikai, nukreipdami skaitmeniniy priemoniy kameras j motoriniams jgtidziams lavinti skirtus
paveikslélius, galéjo matyti trimacius veikéjy modelius. Kontrolinéje grupéje vaikai stebéjo tik
vaizdo jraSus. Tyrimas atskleidé¢, kad pasitelkus papildytos realybés technologijag dél jos
interaktyvumo mokymasis buvo efektyvesnis, nei stebint vaizdo jrasus.

Ongoro ir kt. (2024) tyrime buvo naudojama TARES — Zaidimu grindziama papildytos realybés
ugdymosi priemong, skirta prieSmokyklinio amziaus vaiky angly kalbos rasymo (angl. spelling)
gebéjimams tobulinti. Tai beekrané kalbos mokymosi priemong, kurioje vaikai veikia su paveiksléliy
kortelémis ir realiomis raidémis. Vaiko ant tam skirto pavirSiaus padétas korteles ar realias fizines
raides sistema nuskaito ir atpazjsta, ar zodis parinktas teisingai. Jei Zodis paraSytas teisingai, iSkyla
papildytos realybés vaizdas (objektas, kurj Zenklina zodis). Priemoné uztikrina, kad
besimokantiesiems nereikéty iSplétoty techniniy jgiidZiy, nes pagrindiné sgveika vyksta per
apCiuopiama saveikg. Tyr¢jai steb&jo, kaip vaikai délioja apciuopiamas (realias) korteles, kurias
nuskaiciusi kaip teisingg zodj sistema i§ karto parodydavo trimatj papildytos realybés elementg
skaitmeninéje priemon¢je. Buvo naudojami trys sudétingumo lygmenys — trijy, keturiy ir penkiy
raidziy zodziai. Tyrimo rezultatai atskleidé, kad TARES sistema veikia ant bet kokios platformos —
vaiky stalo, zaidimy kilimo ar Zemés. Pasitelkus $ig sistemg buvo sumazintas ekrano naudojimas
ugdymo procese, nes planseté buvo jrengta stacionariai. Atliktas tyrimas atskleidé, kad vaikai galéjo
ne tik veikti individualiai, bet ir bendradarbiaudami vieni kitiems padéti siekiant teisingai sudélioti
zodZius.

Kortelés su PRT. Ant korteliy paprastai vaizduojami augaly, gyviiny, pasaky veikéjy ir pan.
spalvoti ir nespalvoti paveiksléliai. Vaikas gali juos nuspalvinti ir per plansete ar mobilyjj telefong
pamatyti, kaip nuspalvinti veikéjai atgyja, gali juos apzitiréti i§ visy pusiy ir pan.

Elvina ir kt. (2024) tyrime buvo naudojamos fizinés teminés kortelés su papildytos realybés
technologija, siekiant padéti prieSmokyklinio amZiaus vaikams suprasti drugeliy ir Ziogy vystymasi
bei metamorfoze. Su prieSmokyklinio amZziaus vaikais dirbo pedagogai, tyréjai atliko steb&jima. Jie
analizavo, kokios yra vaiky reakcijos mokantis apie drugeliy ir Ziogy vystymasi bei metamorfozg,
panaudojant interaktyvias korteles su trimaciais objektais ir garsais. Tyrimas atskleide, kad
mokymosi korteliy naudojimas sukiiré vaikams interaktyvig ir patrauklia mokymosi patirt].
Pedagogai pripazino, kad Sios kortelés yra ypac praktiSkos ir labai efektyvios.

Rahayu ir kt. (2024) atliko tyrima, kurio metu testavo matematikos konstruktorines korteles su
papildytos realybés technologija bei sieké pagerinti prieSmokyklinio amziaus vaiky kritinio mastymo
jgiidzius. Kadangi tai buvo bandomasis tyrimas, siekiant iStestuoti sukurtg priemong, didZiausias
tyréjy démesys skirtas priemonés veiksmingumui, bet ne ugdomajai sgveikai. Tyrimas atskleid¢, kad

sukurtos kortelés yra naudingos ugdant vaiky kritinj mastyma.
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Chen ir Chan (2019) sieké palyginti papildytos realybés korteliy panaudojimo prieSmokyklinio
amziaus vaiky angly kalbos Zodynui plésti veiksmingumg lyginant su tradicinémis popierinémis
kortelémis. Buvo atliktas kvazieksperimentas bei vaiky zodyno testavimas pries ir po eksperimento.
Tyrimo rezultatai parodé¢, kad nebuvo statistiSkai reikSmingo skirtumo tarp papildytos realybés ir
tradiciniy korteliy panaudojimo vaiky mokymosi procese. Vaiky pasiekti rezultatai naudojant
papildytos realybés kalbos korteles nesiskyré nuo ty, kurie pasiekti naudojant tradicines korteles.
Papildytos realybés korteliy panaudojimas mokantis kalbos buvo efektyvesnis patraukiant vaiky
démesj. Pedagogy atsiliepimai apie papildytos realybés korteles buvo dvejopi. Vieni jas apibiidino
kaip labai naudingas ir reikSmingas vaiky mokymuisi, kiti iSreiSké susirtipinimg dél galimo
informacijos perkrovimo ir papildytos realybés korteliy naudojimo sudétingumo prieSmokyklinio
amziaus vaikams. Nepaisant iSrySkéjusiy pedagogy nuomoniy skirtumy, apibendrinant tyrima
teigiama, kad kortelés yra vertingos, siekiant plésti vaiky zodyna.

Zaidimai su PRT. Naudojami edukacinéje aplinkoje Sie Zaidimai siilo plagias veiklos
galimybes pedagogams. Papildytos realybés programelés leidzia kurti zaidimus, kurie vyksta
realiame pasaulyje papildant juos virtualia (vaizdine, garsine, erdvine) informacija. Zaidimai taip pat
suteikia pedagogams paveikiy ir naujy budy parodyti rysius ar santykj tarp keliy objekty.

Harsanto ir Rifai (2024) tyrime buvo naudojamas papildytos realybés zaidimas ,,Atspek
gyviing“, siekiant prieSmokyklinio amzZiaus vaikus jdomiai ir efektyviai mokyti gyviiny pavadinimy.
Buvo vertinami pedagogy atsiliepimai apie §io zaidimo taikymo naudinguma. Tyrimas atskleidé¢, kad
papildytos realybés zaidimas ,,Atspék gyving“ reikSmingai pagerino vaiky gebéjimus atpazinti ir
pavadinti gyviinus. Atpazing ir teisingai pavadinge gyviinus, vaikai i§gyveno sékmingo mokymosi
patirtis, o tai didino jy motyvacijg ir jsitraukima j ugdymosi procesa. Tyréjai pripazino, kad tinkamai
sukurtas edukacinis zaidimas naudojant papildytos realybés technologija gali reikSmingai prisidéti
prie prieSmokyklinio amZiaus vaiky ugdymo rezultaty.

Pan ir kt. (2021) analizavo papildytos realybés zaidimy dizaino efektyvumg prieSmokyklinio
amZiaus vaiky gamtos pazinimui skatinti. Buvo siekiama jvertinti papildytos realybés Zaidimy, kaip
mokymosi priemoniy, veiksmingumg. Buvo naudojami trys pagrindiniai papildytos realybés zaidimy
moduliai, kurie apémé gyviny matyma 3D formatu, spalvy ir Sviesos maiSymasi bei Sviesos ltiZius.
Tyrimas parode¢, kad naudojant papildytos realybés Zaidimus vaikams ugdyti sukuriamos salygos
iStaisyti klaidingai susiformavusius supratimus apie gamtos reiskinius. Besiformuojantis teisingas
supratimas padeda pagrindg tolesnei vaiko mokymosi sékmei.

Objekty modeliavimo erdvéje programélés. Papildytos realybés programelés, skirtos
objektams modeliuoti, leidzia vaikams labai efektyviai gauti vizualing informacija (3D formatu) apie
tai, kaip tam tikras objektas atrodyty kitoje aplinkoje. Kai kurios programe¢lés leidzia vaikams kurti
nesudétingus virtualius objektus, kad biity galima palyginti jy formas, dydzius ir kt.

Altinkaynak ir Ozel (2024) tyrime buvo naudojama,Quiver® programélé, skirta
prieSmokyklinio amziaus vaiky gamtos moksly mokymuisi. Naudodamiesi Sia programéle vaikai,
nuspalving pateiktas iliustracijas ir jas nuskenave mobiliuoju jrenginiu, turé¢jo galimybg¢ pamatyti 3D
formatu atgijusj vaizdg. Trimatis vaizdas programéléje ,,Quiver* taip pat gali biiti vaiky animuojamas

ir paveriamas judanciomis figliromis. Tyrime §i programélé buvo panaudota, mokant
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prieSmokyklinio amziaus vaikus apie vandens cikla, augaly vystymasi ir jiiroje gyvenancias biitybes.
Tyrimo rezultatai atskleidé, kad ,,Quiver programélé reikSmingai pagerino vaiky gamtos moksly
zinias. Vaikai ypa¢ jsitrauke | trimaciy objekty modeliavimo veikla, kurios metu geriau suprato
gamtoje vykstancius procesus.

Smélio dézés ir laboratorijos su PRT. Viena iS tokiy laboratorijy yra ,,Saltet”. Valdikliais vaikas
gali keisti augaly ar gyviiny gyvavimo salygas, pvz., padidinti temperattrg ir stebéti, kas vyksta su jais.
Cascales ir kt. (2012) tyrimas atskleidé, kad gyviiny aplikacijos su papildytos realybés funkcija
,Druska® (angl. Saltef) naudojimas iSprovokavo aktyvy vaiky jsitraukimg j ugdymasi, tyringjimus,
eksperimentavima, atradimus. Tyré¢jai naudojo gyviiny aplikacija su papildytos realybés funkcija
,Druska® sieckdami vaikus supazinti su stuburiniy gyviny pozymiais. Pasirinktos grupés — Zinduoliai,
pauksciai, zuvys, varliagyviai. Vaikai tyrinéjo, kas dengia skirtingy grupiy gyviny kina, kaip jie
susilaukia palikuoniy, kokia jy kiino temperatiira. Tyréjai nustaté, kad papildytos realybés technologijos
naudojimas padeda vaikams pasiekti daugiau mokymosi tiksly, negu Sios technologijos nenaudojant.

Papildytos realybés smélio déz¢ yra vaikams patraukli ir jprasta priemoné, jie mégsta Zaisti su
sméliu, veikla taip pat yra dinamiska, nes greitai kei¢iasi vaizdai. Leinonen ir kt. (2021) tyrimas
atskleidé, kad vaiky grupiniai zaidimai interaktyvioje smélio déz¢je skatina vaikus kelti klausimus ir
reflektuoti tiek realaus pasaulio objektus, tieck kompiuterio sukurto pasaulio objektus, taciau tam
bitinas kuirybiSkas zaidimas ir istorijy pasakojimai. Vaiky aktyvy veikima skatino tai, kad jie kartu
kiir¢ vaizduote zadinancias istorijas, taigi, sickdami bendro veiklos tikslo, buvo ir emociskai, ir
kognityviai jsitrauk¢ j veiklg. Tyrimas atskleidé, kad vaiky zaidimas su smélio déze gali buti
priemone, padedanti jiems pasitelkti vaizduote zaidZiant istorijy pasaulyje ir tyrinéti realig bei
isivaizduojamg aplinka. Tyrimo metu vaikams zaidziant su spalva kei¢ian¢iu sméliu, Sviesomis ir
garso efektais jy mokymasis vyko multimodaliniu btidu — tai skatino vaiky jsitraukimg j Zaisminga
tirlamaja veikla. Veiklos su smélio déze metu vaikai atrado naujy galimybiy ir priemoniy, kaip
bendradarbiaujant kurti ir dalytis turimomis Ziniomis bei patirtimi.

Atvirojo ir uZdarojo pobuidZio PRT programéliy grupés. Papadakis ir Kalogiannakis (2017),
analizuodami vaikams skirty PRT programeéliy pobid] ir norédami atkreipti pedagogy ir tévy démesj |
vaikams naudingiausiy programeliy pasirinkima, iSskiria atvirojo ir uZzdarojo pobudZio programéliy
grupes.

Remdamiesi Goodwin (2012, p. 12), Papadakis ir Kalogiannakis (2017, p. 261) i$skiria:

- manipuliuojamo pobiidzio programeles (angl. Manipulable apps), kurias vaikai gali patys
naudoti laisvai, veikdami atsitiktinai ir stebédami efekta, iStyrinédami, atrasdami ir jsidémédami
naudojimo subtilybes, pedagogams pakanka suteikti vaikams minimalius paaiSkinimus, kaip jjungti,
1Sjungti, valdyti programeéle;

- konstruktyvaus pobiidzio arba ,,produktyvios veiklos* programéles (angl. Constructive or
‘productivity’ apps), kurioms budingas atviras dizainas, leidZiantis vaikams kurti savo turinj ar
modeliuoti skaitmeninius stebinius. Konstruktyvios programeéles skirtos kiirybiskai raiskai;

- programeéles veikti pagal instrukcijg (angl. Instructive apps), kuriy veikimui biidinga 1§ anksto

uZprogramuota tam tikry veiksmy atlikimo seka, kurios turi laikytis vaikas, norédamas sulaukti
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norimo rezultato. Vaikui daznai nepakanka zinoti, kaip valdyti programele, todél biitinas pedagogo
vadovavimas vaikui Zingsnis po Zingsnio.

Pirmosios dvi programéliy grupés yra atvirojo pobiidzio, o treCioji programéliy grupé —
uzdarojo pobudzio. Atvirojo pobiidzio programélés priderintos prie ikimokyklinio bei
prieSmokyklinio amziaus vaiky natiiralaus mokymosi galimybiy ir atitinka ikimokyklinés
pedagogikos principus. Mokslingje literatiiroje jos dar vadinamos ,,smélio dézés“ pobiidzio
programé¢lémis, kurios neturi linijinio naratyvo ir vaikas gali laisvai eksperimentuoti arba kurti savo
turinj (Rahimi ir Shute, 2021). Uzdarojo pobiidzio programélés reikalauja suaugusiojo vadovavimo

vaikui, kad jis galéty jas tinkamai naudoti.

1.1.2. PRT priemoniy tinkamumo prieSmokyklinio amziaus vaiky ugdymui(si) problemos
analizé

Daugelio 3aliy (Australija, Suomija, Svedija, Lietuva ir kt.) strateginiai dokumentai akcentuoja,
kad skaitmeninés technologijos Siandien supa vaikus nuo pat gimimo tiek namy aplinkoje, tiek
ugdymo jstaigose (Schriever ir kt., 2020). PRT priemonés, pritaikytos mazy vaiky ugdymuisi,
aktyviai skverbiasi | ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo praktikas, sulaukia vis didesnio
susidom¢jimo (Juan ir kt., 2008; Chen ir kt., 2017; Yilmaz, 2018; Rasalingam ir kt., 2014; Kuang ir
Bai, 2019; Sampaio ir Almeida, 2018; Ibafiez ir kt., 2019). I PRT zvelgiama kaip i puikig inovacija,
papildanc¢ig ir gilinanc¢ig vaiky mokymasi, plétojanc¢ia STEAM gebéjimus, pazadinancig ir
palaikancig viding vaiky motyvacijg veikti ir mokytis (Kuang ir Bai, 2019; Sampaio ir Almeida, 2018;
Ibénez ir kt., 2019). Kita vertus, nors susidoméjimas PRT auga, pedagogai pakankamai retai jtraukia
PRT priemones ] prieSmokyklinio amZziaus vaiky ugdymo procesa (Tzima ir kt., 2019). Pedagogy
abejonés dél PRT priemoniy panaudojimo vaiky ugdymuisi vélina $iy priemoniy integracijos i vaiky
ugdyma procesus arba salygoja visiSkg atsisakyma jas naudoti vaiky ugdymui(si) (Radosavljevic ir
kt., 2018; Giasiranis ir Sofos, 2016).

Analizuodami §j reiskinj, tyréjai atkreipia démesj i diskusijas ir nuomoniy poliarizacijq, kai
kalbama apie skaitmeniniy priemoniy naudojimq ankstyvajam ugdymui (Schriever ir kt., 2020;
Stavholm ir kt., 2023). Schriever ir kt. (2020) teigimu, Svietimo strategy ir praktiky, ieSkanciy
skaitmeniniy technologijy integravimo j ikimokyklinio ir prieSmokyklinio vaiky ugdymo praktikas
budy, pozicija konfrontuoja su visuomenes sveikatos gairémis, kuriose akcentuojama neigiamas
poveikis besivystanioms smegenims, galima zala vaiky fizinei, emocinei, socialinei, kognityvinei
sveikatai ir gerovei, pabréziamas rizikos valdymas, ribojant vaiky laika, praleista prie ekrany.
Kadangi PRT naudoti daZniausiai reikia kompiuterio, skaitmeninio telefono, 3D akiniy, pedagogai
pradeda abejoti, ar gali Sias priemones naudoti vaiky ugdymuisi. Nuttall ir kt. (2015), Gibbons (2016)
atkreipia démes], kad pedagogy abejones sustiprina ,skaitmeninés vaikystés® fenomeno
neapibréZtumas ir vis dar gaji edukaciné kryptis ruosti vaika gyvenimui ateities visuomenéje,
apsaugant nuo Siandieninés visuomenés ,,blogybiy®, o ne leisti jam biiti aktyviam visuomenés nariui
jau $iandien. Siekdamos eliminuoti $ia prie$priesa, Australija, Suomija, Svedija, Lietuva ir kitos 3alys
1 ankstyvojo ugdymo programas jtraukia vaiky skaitmeniniy gebé&jimy ugdyma, akcentuodamos bet
kokios rizikos eliminavima i§ vaiky ugdymo proceso (Stavholm ir kt., 2023; Schriever ir kt., 2020).
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Arnott ir kt. (2019), Vidal-Hall ir kt. (2020) atkreipia démes] | skaitmeniniy technologijy
taikymo vaiky ugdymui praktiky poliarizavimgsi tarp namy aplinkos ir darZeliy: PRT ir kitos
skaitmeninés priemongés natiiraliai, sklandziai, vaikams Zaismingai jas tyrin¢jant naudojamos namy
aplinkoje, tadiau ankstyvojo ugdymo pedagogai prieSinasi jy naudojimui darZeliuose arba jy
naudojimg labai struktiiruoja, akademizuoja. Namuose PRT priemonés naudojamos kaip kasdieniniy
patir¢iy dalis, bendraudami su suaugusiaisiais vaikai natiiraliai perima patirtis jjungti, iSjungti, valdyti
priemones, prasimano zaidimy, aptaria gaunamg informacijg ir pan. Tuo tarpu ugdymo jstaigoje
pedagogai tikslingai parenka tas PRT priemones, kurios atitinka programos tikslus ir naudoja jas ne
laisviems Zaidimams, o vaiky motyvacijai jsitraukti ] pedagogy inicijuojamas veiklas. Taigi, PRT
priemoniy naudojimas kreipia pedagogus link struktiiruoto akademinio mokymo(si) organizavimo
(Amott ir kt., 2019). Kita vertus, tévai, kurie namuose patys vaiky ugdymuisi aktyviai naudoja
skaitmenines priemones, pradeda priestarauti, kad jas darzeliuose naudoty pedagogai. Jy nuomone,
vaikai praleidzia per daug laiko prie ekrany, gali patirti elgesio problemy dél agresyvaus turinio
zaidimy, per mazai biina lauke. Kiti tévai, prieSingai, pageidauja, kad jy vaiky ugdymuisi biity
naudojamos PRT ir kitos skaitmeninés priemonés (Gjela;j ir kt., 2020).

Pozitiriy | skaitmeniniy technologijy taikyma ankstyvajam ugdymui poliarizacija skatina
ambivalentiSkus pedagogo jsitikinimus dél PRT taikymo vaiky ugdymui(si), o Sie dviprasmiski, PRT
taikyti nepalankis jsitikinimai turi poveiki PRT priemoniy naudojimo vaiky ugdymui(si) ribojimui
(Vidal-Hall ir kt., 2020). Kai kurie tyrimai, analizuojantys ikimokyklinio ugdymo pedagogy poziiirj
apie skaitmeniniy technologijy ir medijy taikyma mazy vaiky ugdymui, rodo, kad pedagogai
teigiamai vertina jy integracija i1 ankstyvojo ugdymo procesa, kiti tyrimai rodo, kad pedagogai
skeptiskai zitiri | tokig integracija (Stavholm ir kt., 2023; Gjelaj ir kt., 2020). Skaitmeniniy
technologijy ir medijy taikymo ankstyvaljame ugdyme rizika pedagogai akcentuoja labiau, kai apie
Jjuy naudojimg diskutuojama sgsajose su vaiky zaidimo tema, nes daugelis pedagogy skaitmeniniy
priemoniy naudojimg laiko grésme tradiciniam zaidimui. Schriever ir kt. (2020) pateikia jzvalgas,
kad skeptiskai nusiteike pedagogai taikeé pedagogine praktika, kuri varzé vaiky skaitmening patirt;.

Aptarta problematika paskatino tyrimus, kurie pagristy PRT priemoniy naudojimo vertg
ikimokyklinio ir prieSmokyklinio amziaus vaiky ugdymuisi arba atskleisty galimas rizikas, kuriy
reikety iSvengti PRT taikant vaiky ugdymui(si).

Daugyb¢ atlikty tyrimy atskleid¢ PRT taikymo prieSmokyklinio amziaus vaiky ugdymui
teikiamas jvairiapuses naudas (Cascales ir kt., 2013; Neumann ir kt., 2022; Hsieh ir Lee, 2008; Kwon
ir Morrill, 2022; Akcayir ir Akcayir, 2016; Pan ir kt., 2021; Yuliono ir kt., 2018).

PRT taikymas skatina vaiky motyvacijg. Vaikams PRT priemoniy naudojimas yra ypac
atraktyvus, motyvuojantis veikti, tyrinéti, pazinti ir mokytis. PRT priemoniy naudojimas mazina
mokymosi metu patiriamg vaiky jtampag ir stresg (Sampaio ir Almeida, 2018). PrieSmokyklinio
amziaus vaiky susidoméjimas mokymu auga tada, kai yra panaudojamos trimatés vaizdavimo
funkcijos (Kuang ir Bai, 2019), kurios esamg realybe papildo virtualiais objektais. Skaitmeninés
informacijos jtraukimas ] realig aplinka motyvuoja vaikus jsitraukti ir palengvina jy mokymosi
procesa, nes vaiky démesys tikslingai nukreiptas ] mokomajg medziagg (Kuang ir Bai, 2019; Sampaio

ir Almeida, 2018; Ibafiez ir kt., 2019). Sufokusuotas vaiky démesys lemia gilesnj ir efektyvesnj
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iSmokimg (Ibafiez ir kt., 2019), todel ugdymo procesas tampa aktualus ir jdomus. PRT sukurta
interaktyvi mokymosi aplinka atveria naujg vaiky dalyvavimo, tyrin¢jimo ir eksperimentavimo
mokymosi erdve. Suzadinant prieSmokyklinio amziaus vaiky vaizduote papildytos realybés
aplikacijos gali sukurti trimacius knygy veikéjus, todél iSgyvenamos gilesnés ir jsimintinesnés
mokymosi patirtys (Alhamad ir kt., 2024). Tikslingas PRT panaudojimas prieSmokyklinio amziaus
vaiky ugdyme skatina ne tik motyvacijos augima, bet ir sudaro galimybes jgyti daugiau pasitikéjimo

Kita vertus, Schriever ir kt. (2020) tyrimas atskleidé, kad kai kurie pedagogai isreiskée
nepritariantj susiriipinimq tuo, kad vaikai buvo motyvuoti naudoti skaitmenines priemones, naudojo
neigiamas etiketes vaikams charakterizuoti, tokias kaip ,,ekrano Sernai, ,,kandys, skrendancios ]
liepsng®, iSreiSké nuomong, jog vaikai dél nepatyrimo buvo tiesiog suvilioti naudoti skaitmenines
technologijas.

PRT taikymas padeda vaikams sutelkti ir iSlaikyti démesj. Sékmingos PRT panaudojimo ir
pritaikymo patirtys prieSmokykliniame ugdyme liudija, kad tai didina ne tik vaiky motyvacija, bet ir
padeda vaikams ilgesniam laikui sutelkti démesj ] ugdomaja veikla (Ozdamli ir Karagozlu, 2018).
Vaikai, su PRT iSgyvendami magiskas mokymosi patirtis, geba sukoncentruoti démesj ;| mokymosi
procesa (Aydogdu, 2021; Bujak ir kt., 2013; Tomi ir Rambli, 2013), o tai skatina jy visapusiska
isitraukimg 1 ugdymo procesa. PRT, skatindama aktyvy vaiky dalyvavimg mokymosi procese, didina
ju susidoméjimg mokomuoju turiniu. Vaiko susidoméjimas ir démesio nukreipimas | mokymosi
procesa padeda geriau jsiminti vartojamy zodziy reikSmes. Wang (2022) tyrimas atskleidzia, kad
prieSmokyklinio amziaus vaiky démesys naudojant PRT yra sutelkiamas dél Sios technologijos:

a) interaktyvumo — vaikai, naudodamiesi knygomis, patiria pasyvig patirtj, vaiky aktyvaus
jsitraukimo taikant PRT ir pasitelkiant suzaidybintus elementus atveju sukuriama emocinés
sgveikos forma, kuri leidZia ne tik jsivaizduoti skaitomos knygos herojus, bet ir pamatyti juos
atgyjant 3D formatu. Tokios interakcijos metu vaikai iSgyvena gily susidomejima, ir tai padeda
geriau sukaupti bei ilgiau iSlaikyti sukauptg démes;j ties konkrecia veikla;

b)  virtualaus ir realaus turinio dermés, skatinancios jtraukias patirtis — mokymosi procese PRT
sustiprina vaiky jsitraukimg ir aktyvy dalyvavimg; vaiky sutelktas démesys i PRT sukurtus
trimacius objektus tampa pagrindu, leidZianciu iSgyventi autentiSkas patirtis ir jas iSreiksti
realiomis priemonémis;

c) nukreipimo principo — interaktyvios PRT priemonés greitai pagauna vaiky démesj ir padeda
vaikams aktyviai jsitraukti j veiklas.

Jafari (2023) tyrimas atskleidzia, kad PRT, sujungdama realy ir virtualy pasaulius, sukuria
jtraukig ir vaiky démes;j tikslingai nukreipiancig veikla, kurioje vaikai atranda naujy veikimo biidy,
t.y. objekty tyrinéjimo trimatéje erdveéje biudy. Tai leidzia prieSmokyklinio amziaus vaikams
saveikauti su virtualiu turiniu, kuris yra matomas realiame pasaulyje.

PRT naudojimas daro multisensorinj poveikj vaiko suvokimui. PRT priemonés pasizymi
vienalaikiu poveikiu vaiko suvokimui per kelis jutimus, derinant girdimuosius, regimuosius ir lytéjimo
pojicius. Interaktyvios, multisensorinés platformos padeda atskleisti mokymosi per jutiming patirtj

privalumus prieSmokykliniame amziuje, naudojant PRT. PRT jtraukia vaizdinius, garsinius ir
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kinestetinius mokymosi budus, padedancius vaikams pasiekti tikslingg mokymasi integruojant
skirtingas jusles (Karunanayaka, 2021). PRT panaudojimas papildo mokymosi patirtj — jtraukia
audiovizualinius elementus, kurie padeda plésti zodyna. Han ir kt. (2015) tyrimas atskleidzia, kad PRT
padeda vaikams iSgyventi jutiminio panardinimo (angl. Sensory immersion) patirtis, kurios apima ne
tik naujy ir nepazinty efekty iSgyvenima, bet ir sustiprina trimaciy stereoskopiniy vaizdy bei simuliacijy
supratimg. PrieSmokyklinio amziaus vaikai, manipuliuodami trimaciais vaizdais ir objektais, iSgyvena
aktyvig pazinimo ir ziniy konstravimo patirtj. Kryzminio modalumo savybémis pasizyminc¢ios PRT
priemonés sudaro galimybes mokytis sujungiant jvairius pojucius ir paskatina vaikus ne tik stebéti, bet
ir fiziSkai bei emociskai reaguoti j sgveikoje su PRT sukurtas ugdymosi patirtis.

PRT taikymas suteikia galimybes mokytis patiriant ir darant. Papildytos realybés technologija
padeda vaikams atrasti naujas Zinias apie juos supantj pasaulj manipuliuojant realios aplinkos ir
virtualiais objektais. Czerkawski ir Berti (2021) tyrimas rodo, kad PRT naudojimas ugdant
prieSmokyklinio amziaus vaikus sukuria jtraukiancias ir interaktyvias patirtis, leidziancias vaikams
fiziSkai prisiliesti prie skaitmeninio turinio per sensoring sgveika. | ugdymo procesa integruojant PRT
vaikams sudaroma praktinio mokymosi veikiant (angl. hands on activities) patirtis — taip ugdomi
igtidziai ir kompetencijos, reikalingos tolesniame vaiko raidos ir mokymosi procese.

Kraut ir Jeknic (2015) tyrime nagrin¢jama, kaip PRT pagerina vaiky mokymosi patirtis.
Tyrimas atskleidzia, kad PRT j prieSmokyklinio amziaus vaiky ugdymo procesa inesa interaktyvumo
aspekta, kuris leidzia jiems aktyviai jsitraukti ] mokymasi. Vaikai gali ne tik naudotis interaktyviu
PRT turiniu, bet ir zaismingai tyrinéti mokomaja medziagg. PRT, jtraukdama multisensoring
dimensija, padeda vaikams iSgyventi personalizuotg patirti, kurioje mokymosi procesas papildomas
vizualiniais, garsiniais ir lytéjimo aspektais, stiprinanciais jsitraukimg ir aktyvuma.

PRT taikymas skatina savireguliatyvy mokymgsi. PRT priemonés sukurtos taip, kad vaikas
pats savarankiSkai galéty jas valdyti ir atrasti jdomios informacijos, sukurti magisky efekty. Tai
skatina vaiky savarankiSkuma ir savireguliatyvy ugdymasi. PRT naudojimas taip pat padeda vaikams
patiems atrasti jvairius ir kiirybingus i8kilusiy problemy sprendimus (Di Serio ir kt., 2013). Ates ir
Polat (2025) tyrimas taip pat atskleidzia, kad PRT naudojimas vaiky ugdyme skatina vaiky
savireguliatyvy mokymasi. PRT leidZia nustatyti individualius vaiky mokymosi tikslus ir stebéti savo
mokymosi procesg. PRT priemonés padeda jtraukti zaidybinius elementus, kurie taip pat skatina
vaiky savireguliatyvy mokymasi. Zaidybiniai elementai dazniausiai biina integruoti j pacia papildytos
realybés priemong ar programele — taSky skaiciavimo sistemos, skirtingi sudétingumo lygiai, gaunami
apdovanojimai sékmingai jveikus uzduo&iy lygmenis ir pan. Zaidybiniy elementy jtraukimas j vaiky
ugdyma skatina ne tik iSorine, bet ir viding motyvacija, nes skatina siekti tiksly, iveikti skirtingo
skatina vaiky saviveiksmingumag ir pasitikéjimg savimi. Dél PRT gaunamas greitas grjZztamasis rySys
uz atliktas uzduotis leidZia vaikams apmastyti savo paZzangg ir tikslingai koreguoti taikomas
mokymosi strategijas.

Maulida ir kt. (2024) teigia, kad PRT prisideda prie vaiky motyvacijos didinimo, palaikancio
vaiky savireguliatyvy mokymasi. Vaiky savireguliatyvus mokymasis pasitelkiant PRT suteikia jiems

autonomijos ir padeda ugdytis atsakomybés jausma uz savo mokymosi procesa.
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PRT taikymas gerina emocing vaiky savireguliacijg. Svarbiausi vaiky pasirengimo mokytis
gebéjimai, kuriuos gali padéti ugdyti PRT naudojimas, yra kantrybé ir atkaklumas, kuriy reikalauja
mokymasis, taip pat nuostata tikétis klaidy ir gebéjimas priimti klaidas bei nusivylimo jausmus,
kuriuos sukelia klaidos ir nes¢kmé. PRT priemonés, tapdamos pedagogo jrankiu, padeda ne tik
tikslingai ugdyti vaikus, bet ir suprasti, kas vyksta jy vidiniuose pasauliuose, adaptuojantis prie naujy
aplinky (Passig ir kt., 2002). Pedagogai, pasitelkdami PRT, gali padéti vaikams geriau suvokti ir
iSreiksti savo jausmus. Ji ir Isbister (2022) tyrimas atskleidzia, kad PRT naudojimas ugdymo procese
tikslingai prisideda prie vaiky emocinés savireguliacijos tobulinimo. PRT skatina per konkrecias
spaudingjimo, spragséjimo ar lytéjimo veiklas vaikg nusiraminti. Dél PRT vaikas gali atlikti fizinius
veiksmus ir sulaukti skaitmeninio atsako, kuris sustiprina gebéjima atpazinti, iSreiksti ir reguliuoti
savo emocijas realiuoju laiku. Si tikslinga saveika tarp realiy ir skaitmeniniy objekty padeda vaikui
ugdyti emocinj samoninguma, leidziant] stiprinti savikontrol¢ ir mazinti streso lygmenj. Da Camara
ir kt. (2018) teigia, kad PRT gali padéti vaikui atpazinti ir jvardyti kylan¢ias emocijas per skirtingas
matomas ir sgveikaujamas spalvas. Padétos atpazinti pykcio, dziaugsmo, liidesio ir kt. emocijos
prisideda prie vaiko emocinés savireguliacijos tobulinimo.

PRT taikymas skatina jvairaus pobidZio sqveikas. Panaudojant papildytos realybés
technologijas paskatinamos sgveikos tarp veiklose dalyvaujanciy vaiky, tarp vaiky ir pedagogy, tarp
vaiky ir Seimy, tarp Seimy, tarp Seimy ir pedagogy, tarp pedagogy. Lukosch ir kt. (2015) teigia, kad
PRT skatina bendradarbiavimo patirtis. Vaikai, dirbdami kartu ir matydami tuos pacius trimacius
skaitmeninius objektus, sgveikauja toje pacioje erdvéje. Veikdami toje pacioje erdvéje vaikai pradeda
aktyviai komunikuoti, dalijasi skirtingomis id¢jomis ir drauge ieSko problemy sprendimo bidy. Dél
PRT saveikaudami tarpusavyje vaikai ima kurti bendras istorijas, atlikti komandines uzduotis, kurios
stiprina bendrumo jausma. PRT taip pat prisideda prie socialiniy gebé&jimy ir empatijos stiprinimo.
Lukosch ir kt. (2015) teigimu, sgveikaudami tarpusavyje ir su papildytos realybés turiniu vaikai
sumazina atskirtj tarp uzduoties ir komunikacijos erdviy.

Campos ir kt. (2011) teigia, kad pedagogy ir vaiky sgveika naudojant PRT stipré¢ja. Pedagogai,
pasitelkdami PRT, dinamiSkai jsitraukia j vaiky ugdymo procesg ir teikia jiems savalaikj grjZztamajj
ry$]. Pedagogai, skatindami vaiky jsitraukima j ugdymo procesa, d¢l PRT kuria interaktyviy saveiky
terpe, kai vaikai gali ne tik tiesiogiai saveikauti su pedagogu, bet tai daryti ir naudodami PRT
programéles. Dél PRT vykstancios jvairios sgveikos padeda tikslingai plétoti bendradarbiavimu grista
ugdymo procesq.

PRT taikymas atliepia vaiko poreikius ir ugdo vaiko asmenybe. Vaikai yra skatinami
bendradarbiauti, tod¢l auga jy pasitikéjimas ne tik savimi, bet ir kitais asmenimis, tobulinamas jy
gebéjimas i1Sreiksti save. Pedagogui, pasitelkiant PRT, sudaromos galimybeés diegti individualizuoto
mokymosi strategija, dél kurios atsizvelgiama | kiekvieno vaiko poreikius ir mokymosi galimybes.
Pasitelkus PRT ir pedagogo pagalba, vaikas gali plésti savo artimiausios raidos zong (Rasalingam ir
kt., 2014). Nezhyva ir kt. (2020) teigia, kad PRT naudojimas prieSmokyklinio amZiaus vaikams
ugdyti atliepia jy zaidybinés veiklos poreikj. Mokymasis zaidZiant padeda vaikui kurti savo supratima
ne tik apie supant] pasaulj, kitus, bet ir save. ISgyventas pazinimo dziaugsmas, kai naudojamos PRT

priemonegs, suzadina vaiky vaizduote ir kiirybiskuma, skatina vaiky emocing brandg ir prisideda prie
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asmenybeés raidos. Pellas ir kt. (2019) teigia, kad dél PRT priemoniy sukurtas jtraukiantis, zaidybinis

ir interaktyvus ugdymosi kontekstas prisideda prie visapusiskos vaiko asmenybés raidos.

PRT taikymo prieSmokykliniam ugdymui i$Stikiai. Nors papildytos realybés technologijos

panaudojimas prieSmokykliniame ugdyme teikia gana daug naudy, taciau svarbu jvardyti ir Sios

technologijos ribotumus bei trukumus (Shan, 2021; Garzon ir kt., 2019; Neumann ir kt., 2022; Wu ir
kt., 2012; Safar ir kt., 2017; Castafio-Calle ir kt., 2022; Akcayir ir Akgayir, 2016):

a)

b)

2

per didelis akiy apkrovimas. PrieSmokyklinio amziaus vaiky regé¢jimas dar tik vystosi, todél
naudojant PRT jie turi gana daug saveiky su elektroniniais prietaisais (interaktyviis ekranai,
plansSetés, mobilieji jrenginiai). Ilgg laikg intensyviai sufokusuotas vaiky zvilgsnis gali sukelti
regos problemy ateityje.

démesio isblaskymas. Papildytos realybés technologijos, nors ir sufokusuoja vaiky démesj i
konkrecig veikla, taciau per didelis susikoncentravimas gali ignoruoti pedagogy teikiamas
instrukcijas arba svarbius patirties etapus. Taip pat sgveika su skaitmeninémis priemonémis yra
vienas i$ veiksniy, galinCiy salygoti démesio tritkumo ir hiperaktyvumo sutrikimg ankstyvoje
vaikystéje (Irzalinda, 2023).

informacijos perkrova. Papildytos realybés technologijos panaudojimas gali sukelti
informacijos perkrova, kuri tampa dirginanti.

suprastéjes vaiky miegas. Vizualinis ir audialinis triukSmas gali jjautrinti vaiko nervy sistema,
todél gali suprastéti kai kuriy jautriy vaiky miegas.

neigiamas prie ekrany praleisto laiko poveikis. Pediatrai rekomenduoja, kad vaikai prie ekrany
praleisty ne ilgiau kaip 1 valanda per dieng (Kerai, 2022; Lee ir kt., 2024). Per ilgas prie ekrano
praleidziamas laikas neigiamai veikia vaiky elgesj, kognityving ir fizing gerove. Hegde (2019)
atlikto tyrimo rezultatai parodé, kad rytais, praleidus didzigja dienos dalj zaidziant su
mobiliaisiais telefonais ar jtaisais, skauda galva. Ikimokyklinio, prieSmokyklinio amziaus
vaikams, kurie daug laiko praleidzia prie ekrany, dazniau pasireiskia nerimo, depresijos ir
socialinio uzdarumo simptomai, jie turi savireguliacijos ir démesio sutrikimy (Lin ir kt., 2020;
Niiranen ir kt., 2021), jy sveikatos buklé prastesné (Stewart ir kt., 2019). [lgéjantis vaiky laikas,
praleidZiamas prie ekrany, salygoja dar kelis neigiamus aspektus: netinkamg mitybg ir
ankstyvojo nutukimo rizika (Gath, 2023); depresija; silpng psichikos sveikata; Zemesnius
akademinius pasiekimus; miego sutrikimus (Stiglic ir Viner, 2019) ir Zemesnj fizinio aktyvumo
lygi (Garcia ir kt., 2016).

priklausomybé nuo skaitmeniniy prietaisy. Vaikai taip pat linke¢ j priklausomybe nuo prietaisy,
nes turi prastus jveikos mechanizmus, tod¢l iesko jiems idomios veiklos, neatsizvelgdami |
zalinga poveik] (Madigan, 2019).

techniniai sunkumai ir didelés finansinés islaidos. Dabartiniai papildytos realybés
technologijos tyrimai ir vystymas yra orientuotas i finansine nauda teikian¢iy produkty kiirima,
o ne jy taikyma Svietime. Kai kuriy programiniy jrangy dizainas gali biiti sudétingas, o virtualiy
elementy tikroviSkumas nepakankamas, tod¢l siekiant sukurti ypa¢ kokybiskas technologijas

reikalingos didelés iSlaidos.
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h)  pedagogy skaitmeninio rastingumo ribotumai. Dalis prieSmokyklinio amziaus vaiky ugdytojy
neturi tinkamo supratimo apie papildytos realybés technologijy panaudojima
prieSsmokykliniame ugdyme, todél jy nepripazjsta ir susifokusuoja tik i tradicinius mokymo
biidus.

Pedagogams kylantys isSiikiai salygoja, kad §i inovatyvi technologija lieka neiSnaudota vaiky
ugdymo(si) procese, nepaisant esancio potencialo suzadinti ir skatinti vaiky smalsuma, kiirybisSkuma bei
aktyvy mokymasi. Pedagogy nuogastavimai dél papildytos realybés technologijos sudétingumo,
tinkamy jrankiy trakumo ir nepakankamos metodinés pagalbos sunkina jos integracija j priesmokyklinio
amziaus vaiky ugdymo praktikg (Redondo ir kt., 2020; Gomez ir Belda-Medina, 2023).

Kol kas nepakanka tyrimy vaiky ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo srityse, kurie
atskleisty moksliskai pagrjstus ikimokyklinés didaktikos taikant PRT pagrindus ir uztikrinty saugy
bei veiksmingg PRT priemoniy naudojima prieSmokykliniame amziuje. PRT taikymas Svietime
dazniausiai orientuojasi | pradinj ir vidurinj ugdyma, todé¢l stinga rimtesniy tyrimy apie Sios
technologijos naudojimg prieSmokykliniame ugdyme. Kitame poskyryje aptariami tyrimai,

atskleidziantys PRT tinkamumo atskiroms prieSmokyklinio ugdymo sritims tyrimy lauka.

1.1.3. PRT priemoniy tinkamumg atskiroms prieSmokyklinio ugdymo(si) sritims
pagrindZiantys tyrimai

Kaip jau minéta 1.1.2 poskyryje, vis dar yra abejoniy dél PRT priemoniy naudojimo
ikimokykliniam ir prieSmokykliniam vaiky ugdymui(si). Todé¢l vykdoma daugybe tyrimy, siekiant
atskleisti, kokioms prieSmokyklinio ugdymo sritims ir kaip gali biiti naudojamos PRT priemonés,
kaip jos papildo vaiky ugdymasi tose srityse. Nustatyta, kad PRT naudojimas prieSmokykliniam
ugdymui(si) padeda pedagogams taikyti metodus su inovatyviais technologiniais sprendimais, kurie,
papildydami ugdymosi procesa, lengvai derinami su programose numatytu ugdymo turiniu
(Masmuzidin ir kt., 2022). Tyrimai atskleidzia, kaip PRT priemonés naudojamos gamtamoksliniam,
komunikaciniam, meniniam, fiziniam, socialiniam, inZineriniam technologiniam ir skaitmeninio
rastingumo ugdymui(si) (Ozdamli ir Karagozlu, 2018; Aydogdu ir Kelpsien¢, 2021; Masmuzidin ir
kt., 2022; Yilmaz ir Gozlim, 2023; Zhufeng ir Sitthiworachart, 2023).

PRT priemoniy taikymas komunikaciniam ugdymui(si). Prie vaiky komunikacinio
ugdymo(si) prisideda knygos su PRT — vaikai knygy turin} patiria atraktyviai, per interaktyvia
sgveikg, multimodaliniu biidu, PRT naudojama kaip terpé jsitraukimui sustiprinti (Danaei ir kt.,
2020). Veikiant su knygomis, kuriose naudojama PRT, suzadinamas vaiky smalsumas ir netikétumo
pojutis (Tomi ir Rambli, 2013). Knygos su §ia technologija leidZia prieSmokyklinio amziaus vaikams
savarankisSkai naudotis jomis kaip mokymosi priemone (Diinser ir Hornecker, 2007). Naudojant
interaktyvias knygas vaikai ne tik susipaZjsta su jomis, bet, jsitraukdami j mokymosi procesa,
sprendZia uzduotis, tyrin¢ja aplinkg ir tampa aktyviai veikianciais pasakojimo dalyviais. Dél aktyvaus
vaiky jsitraukimo ir savivaldZio mokymosi galimybiy knygos su PRT statistiSkai reikSmingai
padidina istorijy supratimg ir gebéjimga jas atpasakoti (Danaei ir kt., 2020).

Vaiky mokymasis pasitelkiant PRT padeda plétoti vaiky zodyng (Fujimoto ir kt., 2012; Chen ir
Chan, 2019; Yilmaz ir kt., 2022). Interaktyvis ir kontekstualizuoti papildytos realybés elementai
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leidzia vaikams geriau suvokti ne tik konkreCiy zodziy reikSmes, bet ir jy vartojimg skirtinguose

kontekstuose. PrieSmokyklinio amziaus vaiky zodyno plétra, pasitelkiant PRT, vyksta per:

a)  skaitmeninio vaizdo ir realaus pasaulio susiejimg. PRT padeda integruoti konkrecius
skaitmeninius elementus | realius objektus, todél vaikai, matydami objekty, kuriuos zymi
zodziai, trimacius modelius ir animacijas, sujungia vaizdg su konkreciais parasytais Zodziais,
kuriy mokosi, supranta ir jsidémi zodziy reikSme.

b)  interaktyvumg ir jsitraukimg. Zodziy reik$miy mokymasis vaikams tampa smagiu tyrinéjimy
zaidimu.

c)  suzaidybintq mokymgsi. PRT galima naudoti skirtingy zaidimy formatu, kuris ypac reikSmingas
prieSmokyklinio amziaus vaiky raidai ir mokymuisi. Papildytos realybés zaislai ir zaidimai,
tikslingai nukreipti j kalbos mokyma, tampa btidu, padedanciu nattraliai lavinti ir plésti vaiky
zodyng (Yilmaz ir kt., 2022; Chen ir Chan, 2019).

Tyrimai atskleidé, kad PRT naudojimas padeda vaikams mokytis abécélés, garsinés analizes,
zodzio sandaros, nes palietgs raide ar jos zymeklj vaikas iSgirsta garsa, kurj ji zymi, mokosi atpaZinti
ir sudaryti Zodzius (Ablyaev ir kt., 2019; Fan ir kt., 2020; Korosidou, 2024). Mokantis negimtosios
kalbos PRT turi teigiamg poveikj abécélés mokymuisi ir Zodyno plétotei, be to, reikSmingai padidina
vaiky mokymosi motyvacijos lygi. Knygos su papildytos realybés technologija skatina multisensorinj
vaiky mokymasi, nes sgveikaujant su skaitmeniniu turiniu jtraukiamos regos, klausos ir lytéjimo
juslés. Veikimas naudojant PRT aplikacijas ar priemones skatina vaiky tarpusavio komunikavima,
bendrg istorijy kiirima (Leinonen ir kt., 2021).

Tyrimai atskleidzia, kokie PRT ypatumai kuria pridéting edukacing vertg prieSmokyklinio
amziaus vaiky paZintiniam ugdymui(si): nustatyta, kad pasitelkus PRT kuriamas turtingas, vizualus,
jvairiaperspektyvis, jtraukiantis kontekstas turi statistiSkai reikSmingg poveikj eksperimentinés
grupés vaiky démesio jgiidziams ugdyti (Aydogdu, 2022), 3D formatu vizualizuojamai, interaktyviai
ir multimodaliai patiriamai informacijai jsiminti (Hassan ir kt., 2022), sagvokoms, geometrinéms
figiroms, kompleksiniams reiSkiniams, kurie yra jkiinyti ir vizualizuoti pasitelkus PRT, suprasti
(Aydogdu, 2022; Biilbiil ir Ozding, 2022), erdviniams rySiams perprasti (Biilbiil ir Ozding, 2022),
mastymo geb¢jimams ir vaizduotei skatinti, kai integruojama vaiky fiziné patirtis, virtualtis vaizdai
ir vaiky fantazavimai (Ozdamli ir Karagozlu, 2018; Leinonen ir kt., 2021; Masmuzidin ir kt., 2022),
giliam mokymuisi skatinti, kai sukuriama galimybé pacCiam pasinerti ] savarankiSka objekty
tyrin€jimg, motyvacijai skatinti, jsitraukus j aktyvy, patraukly, dinamiska, zaismingg procesa (Hassan
ir kt., 2022; Biilbiil ir Ozding, 2022; Aydogdu, 2022; Leinonen ir kt., 2021; Masmuzidin ir kt., 2022).

PRT priemonés yra tinkamos ir socialiniam ugdymui(si). Atlikti tyrimai rodo, kad socialiniai
vaiky gebé¢jimai dazniausiai plétojami per PRT priemoniy turinj ir skatinant vaikus veikti drauge,
bendraujant, bendradarbiaujant. PRT leidZia uzdéti animacines veido iSraiskas vaikams ant veidy,
kad buty lengviau suvokiamos emocijos, susieti veido iSraiSkas su atitinkamais emociniais
biidvardziais, todel PRT tarpininkaujamos intervencijos su autizmo spektre esanciais vaikais buvo
sekmingos, padé¢jo geriau atpazinti veido iSraiSkas, pagerino jungtinio démesio jgiidZius ir socialinio
komunikavimo gebéjimus (Cheng ir kt., 2023). Socialinéms sgveikoms plétotis aktualus PRT pobtidis
ir pedagogikos lankstumas (Masmuzidin ir kt., 2022). Albayrak ir Yilmaz (2022) tyrimas atskleide,
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kad PRT aplikacijoms naudoti svarbus pedagogikos lankstumas: pa¢iam vaikui lanks¢iai naudojant
PRT aplikacijas, skatinamos sgveikos vaikas—medziaga, vaikas—pedagogas, vaikas—vaikas; vaikui
veikiant pagal konkrecius pedagogo nurodymus susikuria maziausiai sgveiky. Tai jrodo Leinonen ir
kt. (2021), Monkevicienés ir Kelpsienés (2021) atlikti tyrimai su AR sandbox — kai vaikai turi
galimybe veikti ir tyrinéti laisvai, tokia veikla su PRT priemonémis paskatina aktyvy komunikavima,
vienas kito 1déjy palaikyma, dalinimgsi patirtimi, mokymasi vienam i$ kito. Ozdamli ir Karagozlu
(2018) tyrimas atskleidé, kad vaikai, pasitelkgs PRT maiSydami jvairias spalvas, patiria dziaugsma,
motyvacijg ir pasitikéjimg savimi. Bendradarbiaujanciose sgveikose su pedagogais ir bendraamziais
ugdomas gilus jsitraukimas ir stiprinami socialiniai rysiai.

Vaiky sveikatos ugdymo(si) srityje taikant PRT prioretizuojamas vaiky saugumo uztikrinimo
aspektas ir judraus mokymosi skatinimas. Tyrimai rodo, kad PRT naudingos mokantis saugaus
elgesio, jos leidzia demonstruoti vaikams objektus (nuodinga gyvate ar kt.) ir situacijas (ugnikalnio
i§siverzimas), kurios yra pavojingos jas stebéti tiesiogiai (Ozdamli ir Karagozlu, 2018). Siekiant
skatinti vaiky judry mokymasi, i PRT priemones integruojama galimybé atlikti interaktyvius
veiksmus, tokius kaip lietimas, slinkimas, sukimas, padidinimo ir sumazinimo judesiai, paspaudimas,
kurie prisideda prie smulkiosios motorikos lavinimo (Albayrak ir Yilmaz, 2022). Judry mokymasi
lauke skatina GPS ir QR kody pagrindu veikiancios programelés, gaunant informacija apie lauko
objektus ir judéjimo krypti (Zhao ir kt., 2020). PRT naudojimas prieSmokyklinio amziaus vaiky
sveikatos ugdymosi srityje prisideda ir prie vaiky socialinio ir psichologinio atsparumo vystymosi.
Calle-Bustos ir kt. (2017) atliktas tyrimas atskleidzia, kad PRT buvo naudota terapiniam diabetu
serganc¢iy vaiky ugdymui. Taikant PRT vaikai suzinojo apie tikslingg mitybg ir angliavandeniy kiekj
skirtinguose maisto produktuose. Pasitelkus PRT buvo sukurtas zaidimas, parodantis virtualy maista
ant realios 1ékstés. Vaikas, sgveikaudamas su virtualiu maistu, susipazino, kiek kiekviename produkte
yra angliavandeniy. Tai paskatino vaikus atsakingai rinktis, kg valgyti. Taip skatinamas ne tik sveiko
gyvenimo biido pasirinkimas, bet ir asmeniné vaiko savikontrole, leidZianti tikslingai pasirinkti.

PRT taikymas meniniam ugdymui(si) sukuria naujas galimybes meninei raiskai. Iprastos
menings raiSkos formos — pieSimas, Sokis, dainavimas — daznu atveju vaiky démesj vienoje ar kitoje
veikloje i$laiko gana trumpa laikg. Atliekant tyrimus, buvo naudojamos PRT programeles, skirtos
spalvoms derinti (Mokhtar ir kt., 2018), garso savybéms paZinti (Gomes, 2014), natoms bei dainy
7zodziams pazinti ir muzikai klausytis panaudota virtuali klaviatiira, groti instrumentais mokytasi
naudojant papildytos realybés vaizdinius vadovus ir virtualias rankas, projektuojamas ant instrumento
naudojamos veiklos, skirtos muzikos instrumentams atpaZinti (Preka ir Rangoussi, 2019; Martin-
Gutierrez ir kt., 2020; Rigby ir kt., 2020). Kaip PRT naudojimo privalumas iSry$kinama savarankiska
mokymosi aplinka su virtualiomis natomis, galimybé naudoti realius instrumentus juos papildant
virtualia informacija (Apaydinli, 2023).

Kad PRT technologija biity galima sékmingai integruoti i prieSmokyklinio ugdymo procesa,
vaikai turi iSsiugdyti elementary skaitmeninj rastingumg. Tuli ir Mantri (2020) atskleid¢ vaiky
patiriamus sunkumus, kylancius dél jiems nesuprantamo turinio, veikimo principo ir prietaisy
valdymo problemy, dél iSsiblaSkymo, netiksliy judesiy ir pan. Kita vertus, dauguma tyrimy rodo, kad

vaikai palaipsniui plétoja skaitmeninius gebéjimus: prieSmokyklinio amziaus vaikai iSmoksta
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naudotis ] zaidimus integruotomis PRT navigacijos sistemomis (Hassan, 2022); perpranta
technologijos veikimo biidus ir galimybes per sgveika su technologija; iSmoksta atlikti veiksmus,
naudodami pagrindines komandas, ugdosi gebéjima pateikti uzduoties atlikimo eigg ir gautg rezultata
zodziu (Moldovan, 2020; Madanipour, Cohrssen, 2019).
galima uztikrinti PRT integravimg j vaiky ugdymo procesa, papildant vaiky patyrimg ir nepadarant
zalos jy sveikatai bei saugumui. Papildytos realybés technologijos taikymas prieSmokyklinio amziaus
vaiky mokymesi turi didelj potencialg skatinant vaiky jsitraukima, mokymosi motyvacijg ir ugdant jy
socialinius jgudzius.

Kita vertus, aktualu apzvelgti tyrimus, analizuojancius vaiko mokymosi, taikant PRT,

ypatumus.

1.2. Vaiko mokymosi buidai ir ikimokykliné pedagogika kaip prielaida PRT priemonéms

taikyti prieSmokykliniam ugdymui(si)
1.2.1. Vaiko mokymosi biidai ir PRT priemoniy naudojimas mokymuisi

Pedagogai, ugdantys ikimokyklinio ir prieSmokyklinio amZiaus vaikus, §vietimo strategai ir kiti
vaikystés apsauga besirtipinantys asmenys kelia esminj klausimg: PRT priemoniy naudojimas atitinka
nattiraly mazo vaiko mokymasi, jo naudojamus mokymosi bidus? Ar PRT priemonés sukurtos taip, kad
atitikty vaiky mokymosi galimybes? Sis poskyris skirtas susisteminti tyrimus $iuo klausimu.

PrieSmokyklinio amziaus vaiky mokymasis — tai daugialypis reiskinys, analizuojamas ne tik i§
teoriniy, bet ir praktiniy perspektyvy. Vaiko raida ir ankstyvasis ugdymas yra glaudziai susije¢
(Saracho, 2021), todél atliekami moksliniai tyrimai ir praktika nuolat iesko biidy, kurie padéty geriau
suprasti ir ugdant vaikus palaikyti bei skatinti natiralius jy mokymosi procesus. Siandienis pozifiris
vaiko mokymasi yra salygotas i§ Piaget (1896—1980) kognityvinés vaiko raidos teorijos kilusios
konstruktyvizmo prieigos ir sociokultiirinés Vygotsky (1896-1934) ir jo pasekéjy plétojamos
teorijos. Poziiiriui | vaiko mokymasi naudojant skaitmenines priemones turi jtakos ir Siemens (1970)
konektyvizmo teorija, atskleidZianti vaiky mokymosi procesy daugiaplaniSkuma.

Piaget (1970) teigimu, vaikas mokosi praktiskai veikdamas ir praktinés veiklos metu ka nors
atrasdamas, susikurdamas savo pasaulio supratimg. Piaget (1970) iSskiria Sias kognityvinés vaiko
raidos stadijas, kurios biidingos vaikystei: sensomotorin¢ stadija (0-2 m.), kai vaikas mokosi
veikdamas ir patirdamas pasaulj visais jutimais, ir ikioperaciné stadija (2—7 m.), kuri dar skirstoma j
ikikoncepcing faze (2—4 m.), kurios metu formuojasi mastymo operacijy, tokiy kaip analiz¢, sinteze,
grupavimas ir kt. pradmenys, be to, aktyviai vystosi vaizduoté ir simboliy naudojimas, prasideda
vaiky vaizduotés zaidimy klestéjimo laikas, ir intuityviagja fazg (4—7 m.), kurios metu toliau plétojasi
mastymo operacijy pagrindai, vaikai aktyviai tyrin¢ja visumos ir dalies santykius, rii§iuoja, grupuoja
daiktus, atsiranda gebéjimo prognozuoti pradmenys ir kt.; vaizduotés Zaidimai pasiekia savo
klestéjimo pika. Mokslininko teigimu, ,,niekas taip gerai nepadeda jvesdinti j vaiko logikos pasaulj,
kaip jo laisvai uzduoty klausimy analizé* (Piaget, 2002, p. 236).

Svarbig vieta Piaget (1970) teorijoje uzima mentaliniy schemy formavimosi idéja ir proceso

apraSymas. Schema pagal Piaget yra bendra kognityviné kokios nors pazinimo koncepto struktiira,
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kuri formuojasi dé¢l vaiko sgveikos su aplinka. Schemos formuojasi dél 3 procesy (Piaget, 1957,

1983):

a)  Asimiliacijos proceso metu nauja vaiko gauta informacija yra jtraukiama j jau turimas ir
egzistuojancias pazintines schemas. Tai vyksta tada, kai naujai gauta informacija vaikui dera prie
jo turimo supratimo ir mentalinio diskomforto néra, egzistuojancios pazintinés schemos nesikeicia.

b)  Akomodacijos procesas vyksta, kai vaiko naujai gauta informacija nedera su jo jau
suformavusiomis pazintinémis schemomis, — tai iS§provokuoja turimy schemy perkonstravima
arba naujy schemy, kurios atitinka jgyta informacija ir patirtj, atsiradimg. Taigi, vaikui
susiduriant su nauja patirtimi ir informacija, prieStaraujancia esamoms zinioms ar patirtims,
esamos pazintinés schemos transformuojasi j naujas strukturas.

c)  Pusiausvyros proceso metu, remiantis asimiliacijos ir akomodacijos procesais, kuriamas darnus
ir logiskas pasaulio vaizdas.

Gray ir Macblain (2015), Babakr ir kt. (2019) teigimu, konstruktyvizmo teorija, kuria
grindziamas vaiky ugdymas, remiasi Piaget (1970) teorijos prielaida, kad vaiky mokymasis yra
aktyvus procesas, kuriame vaikai patys konstruoja savo pasaulio vaizda ir pazintines struktiiras.

Konstruktyvizmo teorija akcentuoja j vaika orientuoto ugdymo svarbg, pabrézdama, kad vaikai
néra pasyvis informacijos priéméjai, taciau gebantys patys aktyviai kurti savo supratima apie pasaulj,
adaptuodami ir pertvarkydami esamas paZzintines strukttiras (Kasemsap, 2015; Edwards, 2004).
,»<...vaikui, prieSingai, loginés prielaidos neegzistuoja. Tod¢l galimybés arba hipoteziy pasaulis néra
kuo nors paprastesnis uz realyjj pasaulj, jis néra tiesiog paprastas tikrovés laipsnis. Tai ypatingas
pasaulis, analogiSkas zaidimo pasauliui* (Piaget, 2002, p. 293). Vaikas mokosi vykstant pusiausvyrai
tarp asimiliacijos ir akomodacijos. Mokymasis vyksta veikiant ir patiriant vaika supantj pasaulj, tick
gamting, tiek socialing ar kultiring aplinkg ir pertvarkant $ig patirtj vaizduotés zaidimy (siuzetiniy,
vaidmeniniy) metu.

Vygotsky (1978) sociokultiiringje teorijoje iSskiriama socialiné mokymosi dimensija,
pabréziant, kad kultiriné Zmogaus raida savo esme yra kolektyvinis procesas, vaiko auks$tesniosios
psichinés funkcijos formuojasi interiorizuojant socialingje-kulttirin¢je aplinkoje egzistuojancius
kultiiros modelius, kurie jvaldomi per sgveikg su suaugusiaisiais ir labiau patyrusiais bendraamziais.
Vaiko aukStesniosios psichikos funkcijos pasirodo du kartus — pirmiausia pasireiskia kaip
kolektyvinis reiSkinys, bendradarbiavimo su kitais Zmonémis (suaugusiuoju ar labiau patyrusiu
bendraamziu) forma, ir tik véliau tampa vidine, paties vaiko valdoma funkcija (Vygotsky, 1978,
p. 57). Vygotsky (1978, p. 86) iskelta artimiausios raidos zonos id¢ja atskleidZia aktualy vaiky raidos
lygi, t. y. ka jie gali pasiekti savarankiSkai sprgsdami problemas, ir raidos, kurig gali pasiekti
vadovaujant suaugusiajam, lygj. Vygotsky (1978) manymu, norint suteikti vaikams pritaikytas
mokymosi galimybes, bitina atsizvelgti 1 du raidos lygius: aktualyjj raidos lygj, kuris nustatomas
atsizvelgiant | sudétingumag uzduociy, kurias vaikas gali atlikti savarankiskai; ir potencialy raidos
lygmenj, kurj vaikas gali pasiekti, atlikdamas uZduotis tarpininkaujant suaugusiajam ar
bendradarbiaudamas su labiau patyrusiais bendraamziais. Remiantis Hakkarainen ir kt. (2015),
artimiausios raidos zonos terming Vygotsky vartojo kalbédamas apie du skirtingus kontekstus: vaiko

mokymasi ugdymo jstaigoje ir vaiko Zzaidimg. AukSciausio lygio artimiausios raidos zona
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atsiskleidzia zaidime, nes jame vaikas pranoksta savo paties elgesj, jam biidingg jprastose kasdienése
situacijose, jis tarsi pranoksta pats save ir tampa ,,visa galva uz save auksStesnis®. Artimiausios raidos
zona yra dinamiska erdvé, kurioje vyksta prasmingas mokymasis ir tobulé¢jimas, virSijantis turimus
vaiko gebe¢jimus, bet pasiekiamas, jei teikiama pagalba. Hakarainen ir kt. (2015) teigimu artimiausios
raidos zonos apibiidinimas mokymosi kontekste ir zaidime, Vygotsky darbuose kelia daugiausia
neaiSkumy, nes artimiausios raidos zonai apibiidinti vartojami skirtingi terminai: mokyklos kontekste
Vygotsky analizuoja raidg psichologiniy funkcijy lygmenyje, analizuodamas artimiausios raidos zong
zaidime — psichologiniy funkcijy sistemy lygmenyje, vartodamas asmenybés ir psichologinio
amziaus sgvokas. Hakkarainen ir kt. (2015) daro iSvadg, kad toks sgvoky vartojimas gali biiti susijgs
su atsizvelgimu j vaiko raidos periodizacija ir raidos kriziy laikotarpiu vykstanciais individo psichikos
kokybiniais poky¢iais. Hakkarainen ir kt. (2015) teigimu, Vygotsky paaiskina, kad aktualus raidos
lygmuo apibudina vakar dienos raidos pasiekimus, o artimiausios raidos zona nukreipta i ateit] ir
nusako rytdienos mastymo raidos perspektyva. Toliau (1.2.1.1 pav.), remiantis Gray ir Macblain
(2015), pateikiamas vaiko tobul¢jimo potencialas, kai suaugusysis ar pedagogas stengiasi planuoti,
stebéti ir ugdyti vaiko gebéjimus. Siekiant padéti vaikui pagerinti esama jo geb¢jimy lygj svarbu, kad

artimiausios raidos zonos tikslai bty pasiekiami ir realds.

Elgesys ir mokymasis,
virsijantis vaiko gebéjimus,

Potencialtis net ir teikiant pagalba.
gebéjimai,
Turimy plétojami su
gebéjimy lygis parama ir pagalba

ARZ

1.2.1.1 pav. Scheminis artimiausios raidos zonos vaizdas (Saltinis: Gray ir Macblain, 2015)

Vygotsky (1978) teigimu, zaidimas sukuria vaiko artimiausios raidos zong, zaisdamas vaikas
elgiasi brandZiau, nei kasdienése situacijose. Vygostky (1978, p. 102) akcentuoja: ,,Zaisdamas vaikas
visada elgiasi ne pagal savo amzZiaus vidurkj, ne taip, kaip jis elgiasi kasdien; Zaidime vaikas tarsi
visa galva uz save aukStesnis.* Pasak Vygotsky, Zaidime visi, kurie yra kiirybiniy gebéjimy virStinéje,
gali sukurti kg nors vertingo, t. y. net vaikas Zaisdamas gali jkvépti suaugusjji. Vygotsky (2004, p. 6)
daro i$vada: ,,Jei kiirybiSkumg suprasime biitent taip, bus nesunku pastebéti, kad kiirybiniai procesai
pilnai pasireiSkia jau ankstyvojoje vaikystéje®. Be to, jis raSo: ,,Kiirybinius procesus galime nustatyti
vaikams esant paciame ankstyviausiame amziuje, ypa¢ jy Zaidimuose. Visi vaikai Zaisdami yra
autentiSkiausio, tikriausio kiirybiSkumo pavyzdziai® (Vygotsky, 2004, p. 6).

Sociokultiiring Vygotsky teorijg interpretavo ir plétojo visa eilé tyréjy. Chang (2010) teigimu,
kultiiriniais jrankiais (pvz., kalba, simboliais, technologijomis) vaikams perduodamos ne tik Zinios ar
informacija, bet ir sukuriama prasme, kuria remiasi jy pasaulio supratimas. PrieSmokyklinio amZiaus

vaikai s€ékmingas mokymosi patirtis i§gyvena per aktyvy dalyvavimg ugdymo procese sgveikaudami
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su kitais asmenimis. Siuo atveju pedagogo uzduotis yra suteikti parama (angl. Scaffolding), kuri
padéty judéti pleCiant artimiausios raidos zong (Topgiu ir Myftiu, 2015). Pedagogas, skirdamas
vaikams uzduotis, atsizvelgia i jy esamg supratimg ir turimus gebéjimus. Hakkarainen ir kt. (2015)
iSplété Vygotsky idéjas, pabrézdami kirybisko, vaizduote zadinancio Zzaidimo ir mokymosi
bendradarbiaujant vaidmen] artimiausios raidos zonos plétrai. Pirmiausia, suaugusysis turi atrasti
tinkamiausig biidg, kad padéty vaikams konstruoti bendra zaidimg, o véliau, zaidimo metu,
kiekvienam vaikui turéty suteikti reikiama pagalbg (Hakkarainen ir kt., 2015).

Vaiky raida, nepaisant jy vienodo amziaus, yra individuali, vystymasis priklauso nuo
gyvenamosios aplinkos ir juos supanciy suaugusiyjy, todél to paties amziaus vaikai nebutinai bus
tokiy pa¢iy gebéjimy. Vaiky Zaidybiniai gebéjimai taip pat netolyglis. Zaidime, kaip vienoje
sistemoje, veikia vaikai, turintys skirtingas artimiausios raidos zonas. Todél nuo suaugusiojo,
dalyvaujancio vaiko zaidime, vaidmens ir teikiamos pagalbos tinkamumo priklauso vaiko patiriama
mokymosi seékme ir individuali Gigtis.

Sociokultiiring teorija, kuria grindZziamas vaiky ugdymas, remiasi Vygotsky (1978) teorijos
esminiais teiginiais. Konstruktyvizmo teorija, kuri remiasi individualistiniu mokymosi poziiiriu, yra
iSple¢iama Vygotsky prielaidomis, kad ikimokyklinio amziaus vaikai savo pazinimg konstruoja per
socializacijos ir ugdymo procesus (Chand, 2023), kuriuose reik§minga dedamaja tampa kalba
(Amineh ir Asl, 2015). Vygotsky (1978) teorijoje vaikas pripazjstamas kaip aktyviai besimokantis
saveikaudamas su suaugusiaisiais arba labiau patyrusiais bendraamziais. Tai pagrindzia j vaika
orientuoto ugdymo prieigg, nes suaugusiajam svarbu pajusti, kg vaikas jau geba ir supranta, kad jis
biity skatinamas judéti toliau. Si teorija labiau akcentuoja vaiko mokymasi per saveikas su labiau
patyrusiais asmenimis, taip pat akcentuoja zaidima kaip svarbiausig vaiky mokymosi btida.

Analizuojant vaiky mokymasi, kai jie naudoja skaitmenines priemones, aktuali tampa
konektyvizmo teorija. Ji aiSkina vaiky mokymasi tinklaveikoje kaip vykstancias socialines saveikas.
Konektyvizmo teorijoje iSskiriama, kad asmens mokymasis prasideda tuomet, kai Zinios jgyjamos
besimokanciajam prisijungiant prie besimokanc¢iy bendruomeniy (Kop 1ir Hill, 2008).
PrieSmokyklinio amziaus vaikai jgyja Ziniy ir ugdosi jgiidZius per aktyvy jsitraukima ir dalyvavima
socialinése sgveikose su kitais bendraamziais ar ugdytojais, tod¢l jy mokymasis vyksta tinklaveikos
biidu. Konketyvizmo teorija i$skiria, kad mokymosi patirtys tampa prasmingos tik tada, kai vaikams
sudarytos galimybeés jsitraukti j jvairias socialines, kultiirines ir informacines sistemas (Siemens,
2005, 2021). Siose sistemose besimokan¢iajam sudaromos galimybés prieiti prie skirtingy Ziniy
Saltiniy, o tai padeda formuoti autentiSkas mokymosi patirtis. Konektyvizmo teorijos Salininkai
mokymasi suvokia kaip (Wati ir Mariono, 2022): a) iSorinj procesq, kuriame struktiiruotai kuriamos
ir jungiamos naujos zinios, sistemiSkai galinCios biiti perduodamos besimokantiesiems; b) vidinj
procesq, kuris vyksta besimokanciojo mastyme kuriantis supratimo modeliams.

Daugelio tyréjy teigimu, PRT taikymas prieSmokykliniame ugdyme suderinamas su
konstruktyvizmo teorija. Si prieiga pagrindZia vaikams patogiy, novatorisky, dinamisky, jtraukiy,
patyriminiam mokymusi atviry aplinky kiirimo svarbag, nes vaikas mokosi veikdamas Siose aplinkose
ir atrasdamas (Vos ir kt., 2010; Aydogdu, 2021). Siekdami pazadinti autentiSka vaiky mokymasi

pedagogai modeliuoja vaiky poreikius ir galias atitinkantj, turiniu turtinga, paprastai naudojamomis
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PRT priemonémis papildyta mokymosi konteksta tiek grupés, tiek lauko aplinkoje (Land ir
Zimmerman, 2015; Biilbiil ir Ozding, 2022). PRT priemonés sudaro salygas kiekvienam vaikui veikti
savarankiskai, jgyti autentiSkas mokymosi patirtis ir tiesiogiai, savu tempu pazinti pateikta ugdomajj
turinj (Aydogdu, 2021).

PRT taikymas taip pat grindZiamas sociokultiirine teorija, nes, remiantis Leinonen ir kt.
(2021), atviras, bendradarbiaujantis zaidimas ,,ImSand* smélio déZéje sukuria socialines sgveikas, o
zaidimas ir tyrin¢jimas smelio déz¢je yra socialiai, skaitmeniniu pozidiriu ir materialiai jkiinytas
procesas, skatinantis vaikus tyrinéti kylan¢ius klausimus ir idéjas, kurie jiems i$ tiesy jdomis. Vaiky
zaidimas ,,ImSand“ smélio déz¢je yra kaip kulttirinis jrankis vaikams savo mastymg apie realaus
pasaulio patirtis eksternalizuoti ] ,,veidrodinius® pasaulius, tyrin¢jant savo realig ir jsivaizduojama
patirtj. Tai skatina vaiky mokymasi tyrin¢jant. Sociokultiirinéje teorijoje akcentuojama, kad
besimokantieji aktyviai konstruoja savo zinias per socialiniy sgveiky procesa, kuriam tarpininkauja
kultiiros simboliai ir kalba (Scavarelli ir kt., 2021). PRT taikymas leidZia sukurti interaktyvias ir
bendradarbiavimu gristas situacijas, kuriose vaikai mokosi veikdami kartu su Kkitais, spresdami
problemas realiuose arba virtualiuose kontekstuose, pvz.: klausingja bendraamziy ir suaugusiyjy, kaip
isijungti programeéle, kokias funkcijas su ja galima atlikti. PRT taikymas sudaro galimybes vaikams
pateikiama informacijg papildyti garso, trimacio vaizdo, momentinio griztamojo ry$io elementais — tai
suteikia vaikams paramg (angl. scaffolding) ir galimybes mokytis savarankiskai (Bacca ir kt., 2014).

Konstruktyvizmo, sociokultiirine ir konektyvizmo prieiga yra grindziamos Siandieninés
ikimokyklinio ugdymo programos, pateikiancios pozitrj j vaiko mokymasi.

Lietuvos ,,PrieSmokyklinio ugdymo bendrojoje programoje* (2022) akcentuojama, kad vaikas
mokosi zaisdamas, stebédamas kitus vaikus ir suaugusiuosius, klausinédamas, ieSkodamas
informacijos, iSbandydamas, spresdamas problemas, kurdamas, pradeda suprasti mokymosi procesa.

Helsinkio ankstyvojo ugdymo programoje (Helsinki’s curriculum for early childhood
education and care, 2019) teigiama, kad vaikai auga, vystosi ir mokosi bendraudami su kitais
zmoneémis ir juos supancia aplinka. Programoje poziiiris ] mokymasi grindziamas vaiky kaip aktyviy
veikéjy idéja. Akcentuojamas holistinis poziiiris ] mokymosi procesg ir vaiky mokymasis zaidziant,
judant, stebint, atliekant jvairias uzduotis, iSreiSkiant save ir dalyvaujant su menu susijusioje veikloje.
Mokymasis vyksta tada, kai vaikai stebi aplinka, mégdZioja tai, kg daro Kkiti, ir interpretuoja §ig patirtj
bendraamziy grupé¢je. Didziosios Britanijos ankstyvojo ugdymo programoje (7he British Association
for Early Childhood Education, 2012) néra teigiama, kad kiekvienas vaikas siekia uzmegzti rysj su
zmonémis ir daiktais naudodamasis veiksmingo mokymosi ypatumais, kurie apima mokymasi
zaidziant ir tyrin¢jant, aktyvy, kiirybiS$ka mokymasi bei kritinj mastyma. Singaptiro prieSmokyklinio
ugdymo programoje (Nurturing Early Learners: A Curriculum Framework for Preschool Education
in Singapore, 2022) iSskiriamas Zaidimas kaip pagrindinis mokymosi biidas, kuriuo vaikai tyring¢ja
savo artimiausig aplinkg ir igyja svarbiausiy Ziniy bei jgiidziy. Priklausomai nuo mokymosi tikslo ar
konteksto zaidimas gali buti nuo spontaniSsko ir vaiky vadovaujamo iki labiau struktiiruoto ir
pedagogo vadovaujamo. Programoje teigiama, kad vaikai geriausiai mokosi, kai jiems suteikiama
daug galimybiy bendrauti su Zmonémis, daiktais ir juos supancia aplinka tikrose, jiems aktualiose ir

prasmingose situacijose.
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Remiantis konstruktyvizmo, sociokultiirine ir konektyvizmo prieiga iSskiriama visa eilé¢ vaiky
mokymosi biidy, kuriuos apraso tyréjai.

1. Reproduktyvus mokymasis — tai mokymosi biidas, kai remiamasi jsiminimu ir jau sukaupty
Ziniy atkartojimu (Montuori, 2012). Sis vaiky mokymosi biidas orientuotas ne j kritinio mastymo ar
kiirybisky problemy sprendimo jgiudziy ugdyma, o j besimokanciyjy informacijos jsiminimg ir jos
atgaminimg. Reproduktyvus mokymasis gali biiti veiksmingas, siekiant jgyti bazines zinias, taciau
ilgainiui tai gali apriboti aukStesnio lygio mastymo jgidziy ugdyma. Kai kurie tyréjai teigia, kad kai
kuriose mokymosi situacijose vaikai geriau mokosi, kai jiems vadovaujantys suaugusieji pristato
informacija, priemones, netgi savo patirtis (Mesquita, 2016). Taciau Sis mokymosi biidas Siandieninei
ikimokyklinei pedagogikai nepriimtinas, nes neatitinka konstruktyvistiné€s prieigos.

2. Mokymasis bandymy ir klaidy biidu — tai vienas pagrindiniy mokymosi budy, kurj
taikydami vaikai jgyja naujy jgudziy ir ziniy bandydami atlikti jvairius veiksmus ir mokydamiesi i§
jy rezultaty (Young, 2008; Han ir Adolph, 2020; Pauli ir kt., 2023). Sis patirtinis mokymosi metodas
leidzia vaikams suprasti priezasties ir pasekmés rySius ir tokiu biidu pritaikyti savo elgesi
atsizvelgiant j patirtas sékmes ir klaidas. Vaiky mokymasis bandymy ir klaidy budu pasizymi trimis
aspektais (Poli ir kt., 2024; Konrad ir kt., 2024; Nelson, 2007):

a)  Tyrinéjimu ir eksperimentavimu. Vaiky elgesys grindziamas tyrinéjimu, kurio metu iSbandomi
jvairlis veikimo biidai siekiant norimo rezultato. Susidurdami su savo veiksmy pasekmémis
vaikai suzino, kas yra veiksminga ir tikslinga, o kas ne.

b)  Gautu ar suteiktu griztamuoju rySiu padarius klaidg. Veikdamas gamtinéje ir Kkitoje
materialioje aplinkoje vaikas gauna griztamajj ry$] per tai, ar jam pavyko pasiekti norimg
rezultata, ar ne. Socialingje aplinkoje suaugusieji ar kiti vaikai jam suteikia grjztamajj rysj apie
padaryta klaidg ir tai padeda jam koreguoti savo ateities veikimo biidus. Vaikai, atpazindami
savo padarytas klaidas, tobulina problemy sprendimo jgiidZius.

c)  Kognityviniu vystymusi. Mokymasis bandant ir klystant vaikams sudaro galimybes vystyti
kritin} mastyma ir gebéjima prisitaikyti prie skirtingy situacijy.

PrieSmokyklinio amziaus vaiky mokymasis bandymy ir klaidy btidu yra reikSminga jy raidos
dalis, leidzianti ne tik kaupti Zinias per tiesioging patirt], bet ir prisitaikyti remiantis suteiktu
griztamuoju rySiu. Albayrak ir Yilmaz (2022) pabréZia, kad naudodami PRT vaikai su PRT
priemonémis veikia bandymy ir klaidy keliu, atrasdami naujos informacijos ir ugdydamiesi
kognityvinius gebéjimus.

3. Mokymasis tyrinéjant — tai procesas, kurio metu prieSmokyklinio amZiaus vaikai,
skatinami suZadinto smalsumo, savarankiSkai tyrinéja tai, kas juos sudomino, ir patys atranda, jgyja
ziniy bei jgudziy (Hutt ir kt., 2022). Vaikai tyrinédami tiesiogiai sgveikauja su aplinka ir joje
eksperimentuoja (Nilsson ir kt., 2017). Tokios vaiky sgveikos su aplinka padeda suprasti priezasties
ir pasekmés rysius, todel vystosi jy pazintiniai geb¢jimai. Mokymasis tyrinéjant ne tik suZadina, bet
ir palaiko ilgalaikj vaiky smalsumg (Hedegaard, 2020).
veikdami kartu, sprendzia realaus gyvenimo problemas (Wood, 2003). Problemy sprendimy paiesSka

gristas vaiky mokymasis yra vienas i§ pagrindiniy bidy, padedanciy suzadinti kritinj mastyma,
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kiirybiskuma ir gebé¢jima bendradarbiauti. Sis mokymosi badas (Siew ir kt., 2017; Edwards ir

Hammer, 2006; Wijayanto ir kt., 2023):

a)  Orientuotas | besimokantjji. Pagrindinis démesys nukreiptas ne j pedagogo vadovavima, bet |
paciy vaiky problemy jzvalgos ir sprendimo procesa. Vaikai patys prisiima atsakomybe uz savo
mokymasi, ugdomas jy savarankiSkumas.

b)  Orientuotas j realaus gyvenimo problemy sprendimg. Ugdymo procese siekiama ne abstrak¢iy
ar teoriniy problemy sprendimo, bet autentisky, realiy pasaulio i§8iikiy sprendimo. Tokiu buidu
vaikai gali rasti sgsajas tarp to, ko jie mokosi grupéje, ir realaus gyvenimo. Vaikai, spresdami
realias problemas, pastebi, kaip jy turimos ir naujai jgytos zZinios gali biiti pritaikomos ne tik
praktiSkai, bet ir kontekstualiai.

c)  Skatina vaiky komandinio darbo jgudzius. Spresdami problemas vaikai mokosi pasidalyti
atsakomybe ir gerbti skirtingas perspektyvas. Bendradarbiaudami jie iSgyvena mokymosi kartu
patirtis, kurios padeda pamatyti, kad skirtingos problemos lengviau jveikiamos dirbant kartu.

susiformuoti savarankiskumo gebéjimus, asmenings ir bendruomeninés atsakomybés jausma, kurie

yra reikSmingi tolesnei jy raidai.

5. Mokymasis modeliuojant, generuojant idéjas, veikimo biidus — tai toks mokymosi biidas,
kuris leidzia vaikams kurti idéjas, jas jgyvendinti bei tikrinti, i§bandant jvairius veikimo biidus,
igyjant kompleksiska supratimg ir plétojant kiirybiskumo geb¢jimus (Yalgin, 2022; Giines ir Sahin,
2018; Zhu ir kt., 2024). Aktyvus vaiky jsitraukimas j idéjy generavimo ir modeliavimo procesus
padeda plétoti jy vaizduote (Magid ir kt., 2015); ugdytis ne tik pazintinius, bet ir socialinius jgiidZius
(Shin ir kt., 2014). Bendradarbiaudami ir dalyvaudami grupinése veiklose vaikai dalijasi savo
mintimis su kitais, todél mokosi kartu ieskoti tinkamy ir veiksmingy veikimo biidy. PrieSmokyklinio
amziaus vaiky mokymasis modeliuojant paskatina jy gilesnj supratima ir ilgalaikj, per patirt] jgyty
ziniy jsisavinimg (Shin ir kt., 2014).

6. Mokymasis ZaidZiant — Zzaidimas vaikystéje yra vaiko pazintiniy, socialiniy, emociniy ir
fiziniy jgudziy ugdymosi pagrindas (Vygotsky, 2004; Whitebread ir kt., 2009, Nilson ir Ferholt,
2014). Vaiko mokymasis yra neatsiejamas nuo Zaidimo, kuris skatina paZinti, tyrinéti ir suvokti jj
supantj pasaulj bei jame vykstancius procesus. Vygotsky (2004) nuomone, zaidimas skatina vaiky
vaizduote, kiirybiSkumg, aukStesniyjy psichikos procesy ir savireguliacijos plétote. Vaikai
mokydamiesi per Zaidimg iSgyvena prasmingas, aktyviai jtraukianCias, dziaugsmingas,
pasikartojancias ir socialiai interaktyvias patirtis (Zosh ir kt., 2018), kurios suzadina jy smalsuma ir
kiirybiSkuma. PrieSmokyklinio amziaus vaiky mokymasis ZaidZiant padeda dziaugsmingai ir
natliraliai jgyti naujy Ziniy ir jgudziy, kurie padeda tolesnéje jy raidoje. Vaiky simbolinis mastymas,
suzadindamas dabarties perkeitimg, lavina jy vaizduote ir stiprina jasmenintg jsitraukima j veiklos
procesa. Mokymasis ZaidZiant yra neatskiriamas nuo (Mardell ir kt., 2023; Yogman ir kt., 2018):

a)  DzZiaugsmingumo, kuris kyla i§ malonumo uzsiimti Zaidybine veikla.

b)  Prasmingumo, kur] vaikai iSgyvena, pasirinkdamas zaidimus, atspindinCius jy interesus ir
patirt], todél mokymosi veikla tampa jasmenintai aktuali.

c)  Aktyvaus jsitraukimo ir kartotés, kuriy pareikalauja pati zaidimo prigimtis.
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d)  Socialinés sqveikos, kuri jtraukia j bendradarbiaujancius santykius zaidziant.

Mokymasis Zzaidziant prieSmokyklinio amziaus vaikams suteikia ne tik dziaugsmo ir
malonumo, bet ir yra biitinas socialiniams ir emociniams jgiidziams vystytis.

7. Mokymasis bendradarbiaujant — tai mokymosi biidas, kai vaikai jungiasi j grupeles ir
veikia kartu, kad patirty bendro buvimo dziaugsma ir pasiekty tam tikrus mokymosi tikslus (Gillies,
2002). Socialinés interakcijos metu stipréja saves identifikavimo galimybés, formuojasi buvimo
bendruomenés nariu jausmas (Morgan, 2012). Mokydamiesi bendradarbiaujant vaikai ugdosi
individualig atsakomybe (Gilies, 2016) uz grupés rezultatg, sekmingai vystomi komandinio darbo
gebéjimai. Mokymasis per bendradarbiaujancias sgveikas ypac reikSmingas prieSmokyklinio amziaus
vaiky raidai, nes butent Siuo laikotarpiu aktyviai jsitraukiant j veiklas ir zaidimus su suaugusiaisiais
ir bendraamziais ugdomi socialiniai jgiidziai (Slavin, 2014).

8. Mokymasis prasant pagalbos ir sitilant pagalba kitam — tai savireguliacinio mokymosi
modelio dalis, kuri siejama su potencialiai adaptyvia strategija, pasitelkiant iSoring pagalba
situacijose, kuriose asmeniniy gebéjimy sprendziant sudétingas problemas nepakanka (Marchand ir
Skinner, 2007). Bridgers ir kt. (2023) tyrimas atskleidzia, kad vaikai pagalbos kreipiasi ne i bet ka,
jie pasitelkia tai, kg zino apie kitus, kad priimty pagrista sprendima, j kg kreiptis pagalbos.

9. Mokymasis klausinéjant kity vaiky ir suaugusiyjuy — tai mokymasis i§ kity, dar kitaip
apibréziamas kaip socialinis mokymasis, kurio metu jgyjama naujy ziniy, jgiidziy, perprantamos elgesio
ir kultiirinés normos stebint ir bendraujant su bendraamziais ir suaugusiais asmenimis (Gelman, 2008;
Chis ir kt., 2019). Vaikai, mokydamiesi iS kity, supranta jy patirtis ir jzvalgas, kurios padeda tolesniam
ugdymosi procesui. Vaikai, uZduodami klausimus bendraamziams ir suaugusiesiems, mokosi ne tik
aiskiai perteikti savo mintis klausimo forma, bet ir aktyviai iesko informacijos tam, kad galéty uzpildyti
supratimo spragas (Chouinard, 2007). Formuluojami ir uzduodami klausimai sudaro salygas vaikams
geriau suvokti pasaulyje ir artimoje aplinkoje esancius fenomenus. Asmenys, kuriems vaikai uzduoda
klausimus, pasirenkami selektyviai (Sobel ir Finiasz, 2020), teikiant pirmenybe tiems, kuriais pasitikima.
Pasitik¢jimo elementas paliudija, kad vaikas mokydamasis ieSko patikimo $altinio, galin€io padéti gauti
naudingos informacijos dominanciu klausimu.

10. Mokymasis reflektuojant — tai prieSmokyklinio amzZiaus vaiky gebéjimas sgmoningai ir
jasmenintai suvokti savo mokymosi keliong, suformuluojant ir jvardijant supratima apie tai, ko buvo
iSmokta (Carr, 2011). Bridgers ir kt. (2023) teigimu, nuo 4 iki 8 mety vaikai pradeda apibiidinti
mokymasi kaip procesg, nurodydami Ziniy Saltinj (pvz., mokytoja) arba strategija (pvz., praktine
veiklg), dél kurio jgyjamos Zinios. Mokymasis reflektuojant yra reikSmingas vaikams, nes
savirefleksija formuojamas saves, kaip besimokanciojo, tapatumas ir poZiiiris | tai, kaip mokomasi
(Sternberg, 2005). Tokiu biidu ugdomas vaiko sgmoningumas ir atsakomybé uz savo mokymosi
procesa. Mokymasis reflektuojant padeda vaikams aiSkiai ir argumentuotai i8reikSti savo mintis ir
iSklausyti kity asmeny pozitrj (Sylva ir kt., 2010).

Tyréjai taip pat akcentuoja vaiky gilaus mokymosi svarbg prieSmokykliniame amziuje. Gilus
mokymasis suprantamas kaip turintis daugybe¢ savybiy: jis yra aktyvus, patyriminis, prasmingas,

savireguliatyvus, kiirybiskas, probleminis, multimodalinis, skatinantis mokymasi bendradarbiaujant.
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Gilaus mokymosi konceptas apibréziamas gretinant gilaus ir pavirSinio (angl. surface)
mokymosi aspektus (Marton ir Saljo, 2008). Pavir§inis mokymasis suprantamas kaip pasyvus,
reprodukcinis, grindziamas fakty jsiminimu, nesusij¢s su realaus pasaulio reiSkiniais; gilesnis
mokymasis siejamas su besimokanciojo aktyvumu — jsitraukimu j mokymasi, mastymo biidy keitimu,
klausimy kélimu; gilus mokymasis siejamas su besimokanciojo ir mokymosi konteksto sgveika —
mokymusi realiame pasaulyje, prasmés paieSka, visuminiu pozidriu (Marton ir Saljo, 2008).
Besimokanciojo aktyvumas ir savarankiskumas — tai siekis paciam asmeniui tyrinéti ir suprasti id¢jas,
o tai salygoja gily supratimo lygj (ka a$ Zinau ir kaip tai suzinojau) (Entwistle, 1998). Gilus
mokymasis taip pat siejamas su aukStesniais pazinimo ir metakognityviniais procesais (Ferenc, 2015).

Sj koncepta tyréjai pritaiko ir priesmokyklinio amZiaus bei pradiniy klasiy vaiky mokymuisi
(Male, 2012). Cheng ir kt. (2025) gily vaiko mokymasi interpretuoja kaip grindziama aukstesniaisiais
mastymo gebéjimais, tarpasmeniniais santykiais, bendradarbiavimu ir mokéjimo mokytis
kompetencija pabrézdami, kad salygos giliam mokymuisi susikuria brandaus Zaidimo etape.

Gilaus mokymosi prieiga prieSmokykliniame amziuje neatsiejama nuo vaiky mokymosi
zaidziant (Sando ir kt., 2023). Gilus vaiky mokymasis pasizymi vaiko gerovés kaip laisvés veikti
spontaniskai, su pasitikéjimu; jsitraukimo kaip aktyvumo, motyvacijos, atvirumo stimulams,
kognityvinio funkcionavimo (angl. cognitive processing) komponentais (Laevers, 2000). Plétojantis
skaitmeninéms technologijoms ir siekiant jas integruoti i prieSmokyklinj ugdyma, kuriami gilaus
mokymosi gebéjimais grindziami zaidimai, orientuoti | auksStesniyjy mastymo gebéjimy plétote,
savarankiskus tyrin¢jimus, kiirybiSkumo ir problemy sprendimo geb¢jimus bei laisve veikti (Zhao ir
kt., 2020). PRT naudojimas vaiky mokymasi papildo giliam mokymuisi aktualia savybe —
multimodalumu. Taikant PRT, mokymosi turinys turi teksto, grafikos, 3D vaizdo ar garso jrasy
elementy ir sudaro salygas informacija gauti skirtingais suvokimo kanalais (Alves ir kt., 2019),
skatina mokymgsi patiriant (Ravi Varma ir kt., 2021; Aydogdu, 2022; Biilbiil ir Ozding, 2022).
Taikant PRT prieSmokykliniame amZiuje, iSskiriamos vaikams Sios technologijos teikiamos
galimybés veikti aktyviai ir interaktyviai, turint ketinimg mokytis ir suprasti id€jy esme, atrasti
prasm¢ (Widhanarto ir kt., 2023). Bendradarbiaujanciose saveikose atsikleidzia gilaus mokymosi
veiksmingumas (Alves ir kt., 2019). Mokymuisi naudodami PRT, vaikai tiesiogiai patiria, mokosi
savireguliatyviai, kritiSkai vertina ir sprendzia problemas (Widhanarto ir kt., 2023; Chot ir kt., 2018).
Sujungdama realaus ir virtualaus pasaulio objektus ir panardindama vaikus ] saugy bei patraukly
mokymosi procesg, PRT uztikrina kiirybiSkuma, salygoja auksStesniyjy mastymo gebéjimy vystymasi,
sukuria galimybe pazvelgti | tyrinéjamus objektus iS skirtingy perspektyvy, skatina geresnj sudétingy
ir abstrakéiy savoky supratimg (Ravi Varma ir kt., 2021; Biilbiil ir Ozding, 2022).

Apzvelgti Saltiniai rodo, kad PRT naudojimas prieSmokykliniame amziuje suderinamas su
natliraliais vaiky mokymosi biidais, gali skatinti vaiky gily mokymasi, kuris yra aktyvus (angl.
active), savireguliatyvus (angl. self-regulated), patyriminis (angl. experiential), kiirybiskas (angl.
creative), probleminis (angl. problem solving based), prasmingas (angl. meaningful), multimodalinis

(angl. multimodal), mokymasis bendradarbiaujant (angl. collaborative).
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1.2.2. Ikimokykliné pedagogika ir PRT priemoniy taikymas

Remiantis Siuolaikinémis vaiky mokymosi teorijomis (Gray ir Macblain, 2015) ir pazangiomis
edukacinémis praktikomis, ikimokykliné pedagogika grindziama dviem svarbiausiomis prieigomis:
patirtinio mokymosi pedagogika ir Zaidimo pedagogika. Lictuvoje Sios dvi pedagogikos kryptys yra
jtvirtintos  ,,Ikimokyklinio ugdymo programos gairése” (IUPG, 2024), kuriose teigiama:
»lkimokyklinio ugdymo(si) pagrindas yra visuminis ugdymas(is), universalus dizainas mokymuisi,
vaiko zaidimas ir kita patirtiné veikla® (20 punktas), ,,vaiko Zzaidimas ir kita patirtiné¢ veikla yra
pagrindinés, viena kitg papildancios ugdomosios veiklos* (20.3 punktas). Suomijos ikimokyklinio
ugdymo programoje (National Core Curriculum for Early Childhood Education and Care, 2024)
teigiama, kad vaikai zaidzia dél zaidimo, jie nezaidzia tam, kad mokytysi, jie mokosi zaisdami.
Norvegijos ikimokyklinio ugdymo programoje (Framework Plan for Kindergartens, 2017)
akcentuojama zaidimo kaip svarbiausios socializacijos erdvés darzelyje svarba. Programoje teigiama,
kad Zaidimas yra ta terpe, kurioje vaikai jtraukiami j veikla, gali uzsiimti fizine veikla, Zaisti ir
bendrauti bei bendradarbiauti, patirti sékme¢, motyvacija ir pasiekimus pagal savo gebé&jimus.
Singaptro prieSmokyklinio ugdymo programoje (Nurturing Early Learners: A Curriculum
Framework for Preschool Education in Singapore, 2022) teigiama, kad zaidimas yra pagrindiné
veiklos forma ir nattiralus budas motyvuoti vaikus pazinti save ir juos supantj pasaulj bei tyrinéti savo
artimiausig aplinka. Vaikai mokydamiesi per zaidima jgyja bendradarbiavimo jgiidZiy, nes jie dirba
su kitais ir i8klauso jy idéjas ar poziiirj. Programoje akcentuojama, kad vaikams mokantis zaidziant
mokymasis tampa malonus ir lavina vaiky vaizduote bei kiirybiskuma. Amerikoje sukurta Vygotsky
sociokultiirine teorija grindziama ikimokyklinio amziaus vaiky ugdymo programa, kurioje zaidimas
laikomas pagrindine vaiky veikla, didelis démesys skiriamas brandaus vaiky zaidimo sampratai ir jo
plétojimo salygoms (Bodrova ir Leong, 2017).

Remiantis Gray ir Macblain (2015), kurios iSsamiai apzvelgia vaiko mokymosi teorijas,
pagrindZiancias ikimokyklinés pedagogikos prieigas, patirtinés pedagogikos pagrindus kloja Dewey
(1859-1952), Piaget (1896-1980) ir Vygotsky (1896-1934) teorijos. Patirtinis mokymasis
apibréziamas kaip besimokanciojo zinojimo, geb&jimy ir vertybiniy nuostaty konstravimo procesas
per tiesioging patirtj (Amalia, 2022). Dewey yra siejamas su j vaikg orientuoto ugdymo id¢jy gimimu,
jo ugdymo filosofijos kertinis aspektas — nuostata apie tai, kaip svarbu suprasti vaiko patirtis
(MacBlain, 2014). Gray ir Macblain (2015) teigimu, Piaget ir Vygotsky teorijy pagrindu jtvirtintas |
vaikg orientuotas ugdymas, kuriame vaikas pripaZjstamas kaip aktyvus ir pajégus mokytis pats. Piaget
(1970, 1983) isskirtos vaiky kognityvinés raidos stadijos atskleidZia patirtinio vaiky mokymosi
biidus: malonuma teikiancios veiklos, atliekant pasikartojancius motorinius veiksmus; atsitiktiniy ir
specialiai naujai atliekamy veiksmy efekto bei poveikio aplinkiniam pasauliui stebéjimas; problemy
sprendimas veikiant; pradinis zenkly, simboliy, vaizdiniy naudojimas sensomotoringje stadijoje (0—
2 m.) ir véliau; objekty ardymas, jungimas, lyginimas, grupavimas, modeliy kiirimas, jsivaizdavimai
ir vaizduotés idéjy kiirybiné raiska, klausimy kélimas ir atsakymy paieska, kilusiy hipoteziy apie tai,
kaip veikia pasaulis, tikrinimas ir kt. (2—7 m.). Mentaliniy schemy (koncepty) formavimasis, kai
vaikas, padares naujg atradimg arba jgijes naujy patir¢iy, kurios nedera su ankstesnémis jo pasaulio

sampratomis (schemomis), pajunta vidinj konflikta ir tai paskatina pertvarkyti turimas patirtis j naujas
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schemas (konceptus), yra vaiko mokymosi ir pazinimo raidos pagrindas (Piaget, 1970). Pagrindiné
Vygotsky (1978) idéja, pagrindzianti patirtinio ugdymosi esminius principus, ta, kad vaikas mokosi
socialinéje kultiiringje aplinkoje, realiame gyvenime ir sgveikaudamas su suaugusiuoju.

Kolb (1984), remdamasis Dewey ir Piaget idéjomis, i§plétojo patirtinio mokymosi teorija. Sioje
teorijoje besimokanciojo patirtis yra esminis mokymosi ir vystymosi veiksnys. Taciau ne maziau
svarbi yra ir besimokanciojo savo patir¢iy ir savo mokymosi reflektyvi stebésena — kas vyksta, kaip
vyksta ir kodél tai vyksta, taip jzvelgiant, kas yra nauja savo patirtyse ir mokymosi procese.
Reflektyvi stebésena padeda pertvarkyti savo patirtis, taigi, zinojimas formuojasi patir¢iy gavimo ir
transformavimo procese. Vélesniuose etapuose zinojimas pritaikomas naujose situacijose,
eksperimentuojama idé¢jomis ir patirtimis (Ranken ir kt., 2024).

Patirtin¢ pedagogika ugdant ikimokyklinio amziaus vaikus formavosi kaip prisitaikymas prie
vaiko aktyviy, grindziamy tiesioginiu patyrimu mokymosi biidy. Patirtiné pedagogika vaika traktuoja
kaip aktyviai besimokantj, pripaZjsta vaiko mokymasi veikiant, patiriant visomis juslémis, jkiinytaji
mokymasi, savivald] mokymasi, turint ketinimg ir siekiant ji jgyvendinti (Mesquita, 2016;
Vildzitniené, 2024). Ranken ir kt. (2024) akcentuoja, kad pedagogo vaidmenj vieni tyréjai vertina
kaip ,,minimaly instruktavimg® (Hirsch, 1997), kiti tyréjai akcentuoja, kad patirtiné pedagogika
reikalauja auksto lygio pastoliavimo, gilaus reflektavimo kartu su vaiku (Isaak ir kt., 2017; Morris,
2020). Mesquita (2016) poziiiriu, pedagogas, praktikuojantis patirting pedagogika, teikia vaikui
palaikymg ir parama, drasina, veikia kartu, bendrauja ir bendradarbiauja su juo, modeliuoja isSukius,
skatina rinktis, priimti sprendimus. Pedagogas kelia mastyti skatinancius klausimus, kad vaiko veikla
ir patirtys buty kuo gilesnés.

Mesquita (2016) teigimu, patirtiné pedagogika yra sgveika, kurioje aktyviis abu ugdymo
proceso dalyviai — tiek vaikas, tiek pedagogas. 1.2.2.1 pav. pavaizduotas vaiko ir pedagogo sqveika

grindZiamas patirtinio mokymosi ciklas, kurj sudaro 5 komponentai.

Eksperimentavimas  Kontekstas

Reflektyvi
stebésena

\ Patirtys /

1.2.2.1 pav. Vaiko patirtinio ugdymosi ciklas ir pedagogo vaidmuo jame (sudaryta remiantis Piaget, 1970;
Kolb, 1984, Gray ir Macblain, 2015, Mesquita, 2016, Ranken ir kt., 2024)

Veikimas

Kontekstas. Patirtinis vaiko mokymasis vyksta natiiraliame ar specialiai sukurtame
gamtiniame, socialiniame, kultiriniame kontekste. Pedagogo vaidmuo yra sukurti mokymosi
konteksta, kuriame vaikas jaustysi saugus, pasitikintis savimi, galéty veikti autonomiskai, kuris
pazadinty asmenines vaiko iniciatyvas (Mesquita, 2016; Morris, 2020; Ranken ir kt., 2024).
Konteksty kiirimas atliepia Piaget (1983) 1d¢ja, kad vaikas mokosi tiesiogiai veikdamas su daiktais ir
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medziagomis, turédamas laisve pats pasirinkti, kg ir kaip darys. Be to, kurdamas konteksta, pedagogas
vaikas jgyty naujos patirties, neatitinkancios jo jau turimy pasaulio supratimo schemy. Tai paskatinty
vaikg transformuoti savo patirtis. Remiantis Vygotsky (1983) teorija, pedagogas gali taip sukurti
aplinkas ir vaiko sgveiky su suaugusiaisiais bei labiau patyrusiais vaikais galimybes, kad vaikas
jsitraukty j veiklas, reikalaujancias jo artimiausioje vystymosi zonoje esanciy geb&jimy plétotés.

Veikimas. Sukurtas kontekstas turi turéti jvairiy veikimo galimybiy, atitinkanciy vaiko raidos
lygi. Sukurtame kontekste, remiantis Piaget (1970), vaikas veikia natiiraliai — stebi, manipuliuoja
daiktais, turi ketinimg ir bando jj jgyvendinti, stebi savo veiksmy pasekmes, modeliuoja, kuria. Tai
padeda vaikui patirti daikto savybe, objekta, reiskinj ar savo kiing, savo pazZinimo procesus,
mokymosi biidus ir pan. Pedagogas taip pat gali inicijuoti veiklas ir atsitraukti, palikdamas vaikui
laisve toliau veikti paciam. Sujetaité-Volungeviciené (2022) disertacijoje pristato kultirinés-istorinés
raidos atstovy iSskiriamg pasidalytos veiklos désnj, kurio esmé — pedagogas veiklg pradeda kartu su
vaiku ir palaipsniui jg perleidzia vaikui.

Patirtys. Vaiko patirtinés veiklos rezultatas yra vaiko patirtys: stebiniai, skirtingo modalumo
pojuciai, vaizdiniai, kilusios mintys, id¢jos, klausimai, jsivaizdavimai, numatymai, zodziy prasmiy
atradimas ir t.t. Vaikui veikiant ir jgyjant naujy patir¢iy, pedagogui labai svarbu sukurti
komunikavimo galimybes, kad vaikai galéty skirtingais biidais iSreiksti patirtis (emocijomis, ZodZiu,
meny kalba, kiinu ar kt.), dalytis jomis vieni su kitais ir su pedagogu, diskutuoti ir pan. (Mesquita,
2016; Ranken ir kt., 2024).

Reflektyvi stebésena. Vaikai naturaliai reflektuoja savo patirtis, kurias parodo jy emociné
reakcija — dziaugsmas, nuostaba ar nusiminimas; noras parodyti, papasakoti; veikimas, tyrinéjimas
tol, kol prisisotinama. Pedagogas, sieckdamas paskatinti vaiky reflektyvig stebésena, gali pasitlyti
skirtingy bidy, pvz., gali kelti klausimus, skatinan¢ius apmastyti savo patirtis ir savo mokymosi
budus, gali pasitlyti pildyti ,,atradimy* fiksavimo formas, kurti mastymo zemélapius ir pan. (Kolb,
1984; Pendrey, 2023).

Eksperimentavimas. Turédami naujy patirCiy, vaikai nattiraliai nori jas iSbandyti jvairiuose
kontekstuose. Jiems kyla naujy eksperimentavimo idéjy, kiirybiniy sumanymy. Pedagogas,
reaguodamas | vaiky veikima, turéty atnaujinti, praplésti, i§ dalies pakeisti ugdymo(si) kontekstus,
kad vaikai galéty realizuoti savo id¢jas (Kolb, 1984; Gray ir Macblain, 2015).

Kyla klausimas, ar PRT priemoniy taikymas pagrindZia patirtinio mokymosi pedagogika, kuo
nors ja papildo, ar riboja jos galimybes. Remiantis Arnott ir kt. (2019), Vidal-Hall ir kt. (2020), PRT
priemonéms naudoti nepalanki $i dominuojanti patirtinio mokymosi pedagogika, nes ji akcentuoja
tiesioginj fizinj, jutiminj, jkiinytajj patyrimg. Tai skatina pedagogy nerimg ir atsisakyma PRT naudoti
prieSmokykliniam vaiky ugdymui(si), nes PRT priemonés fizinj, jutiminj, jkiinytaji patyrima keicia
virtualiu patyrimu. Arnott ir kt. (2019) tyrimas atskleidé, kad ikimokyklinio ugdymo pedagogai daznai
naudoja vaiky patirtinio mokymosi neatitinkantj strukttiruota, suaugusiojo vadovaujamg mokyma, kai
yra naudojami skaitmeniniai Zaislai. Pedagogai skaitmenines priemones linke naudoti kaip motyvacinj

jrank] vaiky akademineés krypties mokymui, o ne patirtiniam vaiky mokymuisi skatinti.
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Kiti tyréjai, prieSingai, pabrézia, kad PRT priemoniy taikymas prieSmokykliniame ugdyme
padeda vaikams mokytis per patirtyi (Madanipour ir Cohrssen, 2019; Abdullah ir kt., 2022; Yardley
ir kt., 2012; Lai ir kt., 2007). PRT naudojimas prieSmokyklinio amziaus vaikams ugdyti tampa jy
patirtinio mokymosi prielaida, nes vaikai gali patys savarankiskai veikti su priemonémis, tyrinéti jas
bandymy ir klaidy biidu ir daryti atradimus, taip plétodami savo zinojimg ir supratimg (Cascales ir
kt., 2013; Madanipour ir Cohrssen, 2019). PRT priemonés, integruotos j prieSmokyklinj; ugdyma,
sudaro sglygas vaikams realiuoju laiku patiems tyrinéti virtualius objektus ar aplinkas, kurie yra
tiesiogiai susieti ir suderinti su fizine juos supancia aplinka — tai iSplecia ir papildo praktinj dviejy
dimensijy tikrovés, kuri yra ir reali, ir virtuali, suvokimg bei gilina pazinimg (Yardley ir kt., 2012;
Lai ir kt., 2007). PRT naudojimas vaikams atveria plika akimi nematomg realybg¢ ir informacija,
kurios jie negaléty patirti be PRT priemoniy (Yoon ir Wang, 2013; Abdullah ir kt., 2022). Mokymasis
naudojant PRT priemones vaikams padeda iSgyventi interaktyvumo ir gilesnio jsitraukimo j ugdymo
procesa patirtis (Sung ir kt., 2010). Vaiky vaidmuo transformuojasi i§ pasyviy stebétojy j aktyviai
veikianCius dalyvius. SuZadintas vaiky smalsumas patirti paslapties atskleidimo galig tampa
jasmenintu ir gyvu mokymosi procesu, kuriame patyriminis mokymasis lydimas atradimo ir pazinimo
dziaugsmo (Abdullah ir kt., 2022). Taigi, Sie tyrimai rodo, kad PRT priemoniy naudojimas pagrindzia
patirtini mokymasi, netgi sukuria jam daugiau galimybiy, tacCiau labai aktualu taikyti tinkamas
priemones ir didaktinius sprendimus.

Patirtinio mokymosi pedagogikos taikant PRT priemones tyrimai tik pradéti vykdyti, jy néra
daug. Albayrak ir Yilmaz (2022) tyrimas atskleidé, kad PRT aplikacijoms naudoti svarbus
pedagogikos lankstumas: paciam vaikui lanksciai naudojant PRT aplikacijas, skatinamos sgveikos
vaikas—medziaga, vaikas—pedagogas, vaikas—vaikas; vaikui veikiant pagal konkrecius pedagogo
nurodymus susikuria maZiausiai saveiky. Siuos tyrimus pagrindzia Leinonen ir kt. (2021),
Monkevicienés ir KelpSienes (2021) atlikti tyrimai su AR sandbox — kai vaikai turi galimybe veikti ir
tyrinéti laisvai, tokia veikla su PRT priemonémis paskatina zaidimus, idé¢jy gimima ir tikrinima,
aktyvy komunikavima, vienam kito 1déjy palaikyma, dalinimasi patirtimi, mokymasi vienam i kito.
Vis délto Sioje srityje biitini tolesni didaktinés krypties tyrimai.

Zaidimo pedagogika yra gyvybiskai svarbi ikimokyklinio ugdymo kryptis (Brock ir kt., 2018).
Piaget (1970, 1983) akcentuoja, kad zaidimui btidinga vidiné motyvacija, t .y. jis maZzai priklauso nuo
iSoriniy veiksniy. Zaidima inicijuoja patys vaikai, o mokymasis Zaidziant vyksta be suaugusiojo
vadovavimo. Zaidimas skatina mokymasi tyrin¢jant, atrandant, pertvarkant patirtis. Tuo tarpu
Vygotsky (1978) kertiniu zaidimo plétros aspektu pripazjsta vaiko socialiniy ir kultiiriniy santykiy
kokybe. Vaikai aukstesnj Zaidimo lygj pasiekia, kai gali perimti patirt] i§ suaugusiyjy ir labiau
patyrusiy bendraamziy. King ir Sturrock (2020) pateikia vaiky zaidimo ciklg, kuriame labai svarbiis
6 elementai — vidin¢ paskata (angl. metalude), t. y. vaiko viduje gimstancios paskatos, id€jos, mintys;
zaidimo uzuominos (angl. play cue), kurios adresuojamos j iSorin¢ aplinkg kitiems (emocinés
iSraiskos, signalai, simboliniai veiksmai, zodziai ir kt.); zaidimo atsakomieji zenklai (angl. play
return), kurie panaSaus pobiidzio kaip ir Zaidimo uzuominos (emocinés iSraiSkos, signalai,
simboliniai veiksmai, ZodZiai ir kt.); Zaidimo rémai (angl. play frames), metakomunikacijos budai,

kurie rodo, jog tai yra zaidimas (vieny zaidimo veiksmy priémimas, kity atmetimas kaip ,,ne
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zaidimo®, zaidimo rémai suprantami tik esantiems Zaidime); kilpos ir srauto biisena (angl. loop and
flow), t. y. holistinis visiSko jsitraukimo jausmas; uzbaigimas (angl. annihilation) — zaidimo pabaiga,
idéjy iSsekimas.

Fleer (2018), Pramling ir kt. (2019) naudoja Vygotsky id¢jomis grindziamg nauja teoring
zaidimo pasauliy prieigg, kuri reiSkia pasakojimy arba istorijy jtraukima j Zaidimus, siekiant pazadinti
vaiky vaizduote, emocijas ir kiirybiskuma bei skatinti brandaus zaidimo plétote.

Zaidimo pedagogikai labai svarbu, kad biity atliepiamas vaiky poreikis Zaisti, sukuriant
zaidimams palankig aplinkg ir skiriant pakankamai laiko; svarbu neriboti vaiky laisvés zaisti ir
netinkamu jsiki§imu nesuardyti vaiky Zaidimo ciklo. Zaidimo pedagogikai svarbus pasidalytas
veikimas su vaikais (Nilsson ir Ferholt, 2014), tinkamu momentu jsitraukiant j vaiky zaidimus,
jautriai prisiderinant prie vaiky zaidimo signaly, tarpininkavimas vaikams jvaldant kultiirinius
zenklus ir artefaktus (Sujetaité-Volungeviciené, 2022). Bodrova ir Leong (2017) akcentuoja
suaugusiyjy pastoliavimo vaiky zaidimui vaidmenj siekiant brandaus zaidimo. Cheng ir kt. (2025)
iSskiria kelias pedagogines Zzaidimo skatinimo strategijas: laisva zaidimg (angl. free play),
vadovaujamg zaidima (angl. guided play), dar vadinamg rezisuotu zaidimu, pastoliaujama zaidima
(angl. scaffolding play), zaidimu grindziama mokymasi (angl. play based learning). Hakarainen ir kt.
(2015) iSplétojo naratyvinio Zaidimo strategija.

Siekdami integruoti PRT priemones j vaiky ugdymo aplinkas, tyréjai kelia klausima, ar PRT
priemonés yra tinkamos vaikams Zzaisti, ar jos neiSstums zaidimo i$ prieSmokyklinio amziaus vaiky
ugdymosi. Remiantis Arnott ir kt. (2019), Vidal-Hall ir kt. (2020), diskusijos apie PRT ir kity
skaitmeniniy priemoniy taikyma vaiky ugdymuisi skatina pedagogy nerimg dél zaidimo pedagogikos
vietos. Pedagogai nemato erdvés zaismei ir paciy vaiky inicijuotiems siuzetiniams bei vaidmeny
zaidimams, kai naudojamos PRT priemonés. Vidal-Hall ir kt. (2020) teigimu, pedagogy abejonés
lemia tai, kad pedagogas pasirenka nepalaikyti PRT priemoniy naudojimo grupéje, o tai, Masturoh ir
kt. (2024) teigimu, riboja dirbtinio intelekto pritaikymg vaiky Zaidimams. Tyréjy nuomone, nenoras
paremti vaiky inicijuoto Zaidimo su PRT priemonémis, kai visi kiti vaiky inicijuojami Zaidimai yra
paremiami, néra susij¢s su pedagoginiy jgiidziy stoka ar jgimta prieSprieSa technologijoms.
Pedagogas tiesiog netiki, kad paties vaiko inicijuoti Zaidimai su PRT priemonémis gali biti tokie pat
vertingi jo ugdymuisi kaip ir visi kiti Zaidimai. Jie turi nuogastavimy, kad skaitmeniniy priemoniy
naudojimas zaidimui suardys vaiky tradicinj laisvg Zaidima.

Praktiky nuogastavimai paskatino plétoti Zaidimu grindZiamgq skaitmeniniy technologijy
naudojimo ankstyvajame ugdyme pedagogikos kryptj (Edwards ir kt., 2020; Masturoh ir kt., 2024).
Analizuodamas skaitmeniniy technologijy ir medijy vietg ikimokyklinio ugdymo procese Donohue
(2015) akcentavo, kad skaitmeninés priemonés turéty biiti naudojamos vaiky zaidimams kaip ir kitos
priemonés tradiciniame zaidime, talpinant jas j vaiky ugdymosi aplinkas ir taip sukuriant galimybes
vaikui mokytis ZaidZiant. leSkodami keliy, kaip nattiraliai integruoti skaitmenines technologijas ir
medijas | kasdienes vaiky veiklas, kuriose dominuoja Zaidimas, tyréjai i$skyré naujg Zaidimo forma —
susiliejantj Zaidimg (angl. Converged play), kuriame tradicinis zaidimas susilieja su zaidimu
naudojant skaitmenines technologijas bei medijas (Edwards ir kt., 2020). Sis Zaidimas pasizymi

multimodalumu, lokaliais ir globaliais naratyvais, tradiciniais Zaidimo veiksmais ir Zaidimu su

58



skaitmeninémis priemonémis. Schriever ir kt. (2020) teigia, kad skaitmeniniy technologijy
naudojimas keicia vaiky zaidimo praktikas. Visy pirma, keiciasi pati zaidimy aplinka, nes joje be
realiy daikty atsiranda skaitmeniniy priemoniy, tarp jy ir priemoniy su PRT. Jie pateikia pavyzdziy,
kaip vaikai nattraliai kaitalioja tradicinius zaidimo veiksmus ir veiksmus su skaitmeninémis
priemonémis, jkiinytgjj zaidimg ir Zaidimg su skaitmeninémis priemonémis, t. y. zaidimo veiksmus
Lheprisijungus® ir ,,prisijungus“. Marsh ir kt. (2015) tyrimas rodo, kad tradiciniy vaiky zaidimy
pobidis keiciasi, jie tampa kompleksiskesni, kai vaikai laisvai juda nuo realios aplinkos link virtualios
aplinkos ir atvirksc¢iai. Tyréjy nuomone, zaidimo pedagogika naudojant skaitmenines priemones
galima taikyti tuomet, kai vaikai veikia ne atskirai su skaitmeninémis priemonémis, o jos yra
bendrame kontekste, kuriame Zaidzia vaikai. Tyréjai atkreipia démesj, kad patys vaikai atranda budy,
kaip i savo zaidimus jtraukti skaitmenines priemones, pedagogai gali mokytis i$ jy, kurdami ugdymo
strategijas (Vidal-Hall ir kt., 2020). Stavholm ir kt. (2023) tyrimai pagrindzia Zaidimq atliepiancio
mokymo sampratg (angl. Play-Responsive Teaching). Zaidima atliepiantis mokymasis suprantamas
kaip ,,ne vien tik vaiko inicijuotas Zaidimas, tikintis, kad vyks mokymasis (vaiko perspektyva), bet
tai ir ne pedagogo vadovaujamas mokymasis, jtrauktas j zaidybing veiklg (mokytojo perspektyva)
(Pramling ir kt., 2019, p. vii). Sio mokymo esmé — jautrus pedagogo reagavimas j vaiky patirtj,
jskaitant ir Zaidimy su skaitmeninémis priemonémis patirtj.

Nepaisant $iy tyrimy, ikimokyklinio ir prieSmokyklinio amziaus vaiky ugdymuisi dazniau
naudojamas suzaidybinimas (angl. gamification), t.y. zaidimo elementy, tokiy kaip tasky rinkimas,
zaidimo lygiai, rungtyniavimo, i§§tkiy jveikimo elementai, momentinis griztamasis rySys (Asulin, 2024).

Zaidimo pedagogikos ir PRT priemoniy naudojimo suderinamumas dar tik pradedamas tyrinéti,
todél yra daug neatsakyty klausimy: kaip sukurti ugdymo aplinkas, palankias susiliejanciam zaidimui
ir Zaidimgq atliepianciam mokymui, iSvengiant vaiky panirimo j PRT naudojima tradiciniy zaidimy
saskaita; kaip eliminuoti PRT naudojimo rizikas, tokias kaip ilgas laikas, praleistas su PRT
priemonémis, dirginimas mélyna Sviesa, triukSmais ir kt. Kitame poskyryje aptariama vaiky

ugdymosi konteksty kiirimo, naudojant PRT priemones, problema.

1.3. Ugdymosi kontekstai ir pedagogu vaidmenys naudojant PRT priemones vaikuy
mokymui(si) skatinti
1.3.1. Ugdymosi kontekstai su PRT priemonémis kaip aktyvy patirtinj vaiky mokyma(si) ir
mokymasi ZaidZiant skatinanti aplinka

Remiantis konstruktyvizmo, socialine kulttrine ir konektyvizmo prieigomis iSskiriama vaiko
mokymuisi palanki prieiga — kontekstinis mokymasis, sukuriantis prielaidas vaiky patirtiniam
mokymuisi ir mokymuisi ZaidZiant.

Kontekstinis mokymasis yra daugialype saveika su socialine, kultirine ir gamtine aplinka
grindziamas vaiko mokymasis, panaudojant ¢ia ir dabar atsirandanc¢ias mokymosi situacijas (Rose,
2012). Ugdymosi procesas yra atviras vaiky iniciatyvoms, idéjoms, tyrin¢jimams, kirybinei
saviraiSkai. Jis leidzia atsiskleisti vaiky poziiiriui  pasaulj, atrasti ir vystyti savus pasaulio tyrinéjimo
ir kiirybinés raiSkos budus. Mokymasis laikomas aktyvia besimokanciojo veikla. Aktyvumas
suprantamas kaip nuolatinés intelektinés pastangos plétoti savo supratimg, nuolat siejant turima
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Zinojimg, supratimg, patirt] su naujai jgyjama mokymosi patirtimi. Kontekstinis mokymasis yra
pedagoginé kryptis, kurios pozitiris grindziamas tvirtu jsitikinimu, kad mokymasis — socialiné veikla,
kurioje démesys skiriamas veiklai, skatinanciai kurti ir apdoroti zinias (Rose, 2012). Ikimokyklinio
ugdymo programos gairése (IUPG, 2023) ugdymosi kontekstas apibréziamas kaip vaikams aktuali,
atvira jy iniciatyvoms, démesj patraukianti, kvie€ianti veikti, estetiSkai patraukli aplinka. Remiantis
Ikimokyklinio ugdymo programos gairémis (IUPG, 2023), kontekstai pasizymi kryptinga vaiky
veikla provokuojancia idéja ar veiklai jkvepianciu i$Sukiu, kuris kuriamas pedagogui tikslingai
parenkant ir tam tikru budu iSdéliojant priemones, sukuriancias netikétumo momentg. Kontekstai
skatina autentiSkus vaiky sumanymus, palaiko ilgalaikj doméjimasi ir supratimo gil¢jimg. Tame
paciame ugdymosi kontekste vaikai turi galimybe veikti ir save iSreiksti skirtingai.

Konstruktyvizmo teorijos atstovas Piaget (1970) pabrézia, kad vaikai konstruoja Zzinias
remdamiesi savo patirtimi, sgveikaudami su aplinka ir socialine aplinka. Vaikg jis laiko tyrinétoju,
kuris tyrinéja ji supancig aplinka, kad per jgyjamas patirtis susikurty savo supratima apie ji supantj
pasaulj. Vaiko igyjama patirtis apima ir fizinj konteksta, kuriame jis veikia, ir veiklas, kurias jis
atlieka biidamas toje aplinkoje. Tai reiskia, kad tiek fizinis mokymosi kontekstas, tick besimokanciojo
veikla lemia, kaip kas nors yra suprantama, t. y. ko iSmokstama. Kontekstinis mokymasis yra aktyvus
procesas, kuriame vaikai turi galimybe aktyviai patirti ugdymosi turinj, Zinios néra perduodamos i$
pedagogo vaikui, bet vyksta tam tikroje pedagogo sumodeliuotoje aplinkoje pasitelkiant skirtingas
priemones, iSteklius, padedancius vaikams konstruoti naujas zinias (Rasalingam, 2014). Kontekstinis
mokymasis glaudziai siejasi su konstruktyvizmo teorija, ypa¢ prieSmokyklinio ugdymo aplinkoje,
kurioje svarbiausias vaidmuo tenka vaiky aktyvumui, patyriminei veiklai ir prasmingam Zziniy
konstravimui. Kontekstinio mokymosi esmé¢ yra tai, kad vaikai mokosi geriausiai tada, kai mokymosi
turinys susijes su jy kasdieniu gyvenimu ir aktualiomis, prasmingomis situacijomis (Johnson, 2002).
Tokios mokymosi formos kaip projektiné veikla, tyrinéjimas, Zaidimai ar situacijy analizé leidZia
vaikams ne tik geriau suprasti informacija, bet ir j3 taikyti realiame ugdymosi kontekste, o tai stiprina
motyvacijg ir gilina pazinima.

Socialinio konstruktyvizmo atstovas Vygotsky (1978) teigia, kad kultiira ir artimiausia aplinka
lemia vaiko mastymo procesus, taip pat jo mastymo turinj, t. y. Ziniy elementus, kurie derinami ir
naudojami mastymo procese. Vaiko mokymosi sekmé priklauso nuo ugdymosi aplinkos, o ja patirti
padeda mokymasis bendradarbiaujant su bendraamziais ir suaugusiaisiais. Kontekstinis mokymasis,
grindziamas bendradarbiavimu, tikslingu dialogu ir socialine sgveika su suaugusiaisiais bei
bendraamziais, atliepia $ig teorijg ir padeda vaikams pereiti nuo to, ka jie gali atlikti padedami, prie
to, ka geba atlikti savarankiskai. Tokia kontekstinio mokymosi aplinka padeda vaikui efektyviau
atrasti, perimti ir interiorizuoti Zinias.

Konektyvizmo teorijos kiir¢jo Siemens (2005) teigimu, Zinios yra paskirstytos tinkle — tarp
Zzmoniy, technologiniy jrankiy ir informacijos $altiniy, — o mokymasis vyksta per gebéjima uzmegzti,
palaikyti ir atnaujinti Siuos rySius. Nors konektyvizmo teorija daZznai taikoma suaugusiyjy
mokymuisi, taCiau teorijoje akcentuojamas gebéjimas kurti rySius tarp skirtingy patirciy, aplinkos
elementy ir mokymosi Saltiniy svarbus ir vaiky ugdyme. Vaikai, tyrinédami juos supancios aplinkos

objektus ir reiSkinius, naudojasi ne tik realios aplinkos, bet ir skaitmeniniais jrankiais, kalbasi apie
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tyrinéjama objekta, jj vizualizuoja, tokiu biidu dalyvaudami daugiapakopiame mokymosi procese,
sujungianciame technologija, socialin] bendravimg ir patirtinj ugdymasi. Toks daugiapakopis vaiky
mokymasis atliepia tiek kontekstinj mokymasi, kuris vyksta socialinéje, kultiiringje ir gamtingje
aplinkoje, tiek konektyvizmo teorijos esminius aspektus: informacijos ir ziniy konstravimg per
tinklus. Tokiu biidu ugdomas vaiky gebéjimas jungti jvairius Ziniy Saltinius ir savarankiskai tyrinéti
juos supantj pasaulj.

Reggio Emilia filosofijoje aplinka yra tarsi treciasis ugdytojas — neatsiejama nuo vaiky ir
suaugusiyjy projekty, mokymosi patirties (Reggio Emilia savivaldybés nuostatai, 2023). Minétoje
filosofijoje poziiiris | vaiky ugdymga grindziamas besimokanciyjy teise aktyviai kurti Zinias; pedagogo
kartu su vaiku vykstanc¢iu bendradarbiavimu ir mokymusi; pedagogo kaip vadovo, pagalbininko ir
tyr¢jo vaidmeniu. Reggio Emilia filosofijoje Zinios suprantamos kaip socialiai konstruojamos,
apimancios jvairias zinojimo formas ir sudarytos i§ prasmingy visumy. Ugdymosi aplinka kuriama
kaip visa apimantis kontekstas. PrieSmokyklinio ugdymo istaigy vidaus ir iSorés erdves
projektuojamos taip, kad biity tarpusavyje susijusios, skatinty bendradarbiauti, veikti savarankiskai,
tyrinéti, smalsauti ir laisvai judéti sukurtame kontekste (Reggio Emilia savivaldybés nuostatai, 2023).
Ikimokyklinio ugdymo programos gairése (2023) pabréziama pasirinkimo galimybiy — veiklos,
medziagy, priemoniy, veikimo viety, laiko, veiklos biido veikti vienam ar bendradarbiaujant, veiklos
rezultaty pristatymo — svarba. Teigiama, kad pasirinkimai sukuria prielaidas rastis savo turiniu
jvairioms veikloms, atliepia skirtingus vaiky interesus, gebéjimy lygj ir mokymosi biidy jvairove.

Svarbi konteksty modeliavimo salyga skirtingos veiklos vyksmo galimybés: vaiko iniciatyvos
pirmumas, kai pedagogas seka vaiko doméjimasi ir pasinaudoja spontaniSkomis Cia ir dabar
susikiirusiomis situacijomis, papildydamas jo patyrimg; dialoginis veikimas, mastymas ir kiiryba
kartu, sekant vaiko iniciatyva; atvirosios veiklos idéjos pirmumas, kurig trumpai iSkomunikavus
veiklos iniciatyva perleidZziama vaikams (IUPG, 2024). Ikimokyklinio ugdymo programos gairése
(2023) atkreipiamas démesys, kad kuriant kontekstus gali biiti naudojamos natiralios, jau
egzistuojancios kulttrinés, socialinés ir gamtinés aplinkos, 1§ anksto tikslingai sumodeliuotos
ugdymosi aplinkos bei Cia ir dabar susikurianc¢ios ugdymuisi palankios situacijos.

Kontekstinio ugdymo aplinkos gali buti tiek fizinés (pvz., muziejai, grupés, kiemo erdvés ir
kt.), tiek virtualios (pvz., kompiuteriniai zaidimai, simuliacijos ir kt.), taciau svarbu, kad jos biity
pritaikytos prie besimokanciyjy amziaus, interesy ir kylan¢iy poreikiy (Papalia ir kt., 2011). Siekiant
tikslingai jgyvendinti kontekstinj ugdyma, biitina uztikrinti, kad aplinka skatinty vaikus tyrinéti,
reflektuoti, bendradarbiauti ir kurti (Amalia, 2023). Modeliuojant kontekstus svarbig vieta uzima
pedagogo ir vaiko dialoginé saveika, kai pedagogas i§ anksto numato galimus komunikavimo su
vaikais budus ir priemones, kurie provokuoty ir palaikyty jy aktyvuma, o ne uzgozty (IUPG, 2024).
Kontekstinio mokymosi aplinka, bidama dinamiska ir lengvai pritaikoma, padeda ir leidzia vaikams
aktyviai dalyvauti mokymosi procese. Fiziniy ir virtualiy erdviy iSdéstymas ir ugdymo iStekliy
taikymas tikslingai suzadina vaiky smalsumg ir kiirybiskuma. Kontekstinis prieSmokyklinio amziaus
vaiky mokymasis, apimantis zaidimus, patirtinj mokymasi ir dinamiska ugdomaja aplinka, sudaro
galimybes vaikams mokytis per konkrecias interaktyvias veiklas, kurios skatina tyrin€jimo patirtis ir

ugdo gebejimag spresti kasdienes problemas. Patirtinis vaiko mokymasis yra glaudziai susijgs su
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aplinka, kurioje sgveikaujama su realiomis arba imituotomis situacijomis, padedan¢iomis mokytis ir

plésti turima suvokima.

Kontekstinis mokymasis vyksta kaip patirtinis mokymasis ir mokymasis zaidziant (Grieshaber,
2008; Thomas ir kt, 2011; Henriksson ir kt, 2023). Zaidimo ir mokymosi integralumas
kontekstiniame mokymesi sujungia vaiko natiiraly smalsumg ir norg pazinti su tikslinga ugdymo
veikla. Tokia metodika padeda ugdyti ne tik kognityvinius prieSmokyklinio amziaus vaiky gebéjimus,
bet ir socialinius, emocinius bei praktinius gebéjimus, kurie biitini kasdieniame gyvenime. Zaidimas,
budamas ugdymo pagrindu, susijes su patyrimine veikla, kuri kontekstiniame prieSmokyklinio
amziaus vaiky mokymosi procese jtraukia besimokanciyjy jusling dimensijg (Sahin ir kt., 2011).
Vaikai prisiliesdami, matydami, patirdami, jausdami ir aktyviai dalyvaudami veiklose jgyja gilias ir
ilgalaikes Zinias, tampancias kasdienés patirties dalimi (Yilmaz ir kt., 2024). Ugdytojai sudarydami
vaikams galimybes jsitraukti | eksperimentavimo, menines ar aktyvias veiklas suteikia jiems
galimybe taikyti jgytas praktines Zinias realiame gyvenime. Mokymasis zaidZiant stiprina ne tik vaiky
emocinj intelekta, bendravimo jgiidZius, bet ir materialios tikrovés pazinimg. Materiali tikrové vaiky
mokymesi atsikleidzia per (Yu ir kt., 2024):

a)  Konkrecius objektus, kurie gali biti patiriami juslémis, tod¢l zaidziant reaguojama j objekty
savybes ir pazinimo galimybes.

b)  Artefaktus (kultirinius objektus), kurie paZjstami per sgveikg su suaugusiaisiais. [vairis
artefaktai turi tam tikras kulttrines reikSmes, normas, vertybes ir taisykles, padedancias pazinti
aplinka ir joje veikti. Vaikai, sgveikaudami su artefaktais (pvz., darbo ar virtuvés jrankiais),
iSmoksta kulturiskai reik§mingy veiksmy, kurie formuoja jy elgesj ir mastyma, leidziantj geriau
integruotis j aplinka.

c)  Rekvizitus, atspindin¢ius materialig tikrove, kuri yra per daug sudétinga, per dideliy apim¢iy,
arba pavojinga, todé¢l rekvizitai sukuria simboling jy prasme, iSrySkina svarbiausius ypatumus.
Rekvizitai vaiky pasaulio pazinime suvokiami kaip Zaislai, padedantys ir leidZiantys imituoti
suaugusiyjy veikla, suzadinant vaizduote, suzaidybinant situacijas. Tokie rekvizitai kaip lazda
gali simboliskai tapti kitais objektais, pvz., zirgu, ar kalaviju. Vaikams Zaidziant, jy veiksmai
siejami ne su pagrindine objekto funkcija, o objektui vaiko suteikta prasme.

Vaiko mokymasis zaidziant realiose aplinkose vyksta ten, kur yra galimybiy tiesiogiai
sgveikauti su materialia tikrove, pasitelkiant jau turimus pojii€ius, patirtis ir vaizduote. Vaikai,
atsidiire realiuose kontekstuose, mokosi veikdami, todél paZadinamas praktinis pasaulio tyrin¢jimas
(Keune ir Peppler, 2018), skatinantis gily supratimg apie aplinkoje vykstancius procesus.
Ikimokyklinio amZiaus vaikai mokydamiesi per Zaidimg realiose aplinkose, pvz., kieme, parke ar
sode, mokosi ne tik apie gamta, bet ir praktiSkai prisiliecia prie gamtos konteksto. Vykstantis vaiky
mokymasis realiuose kontekstuose padeda susieti turimas zinias su jy pritaikymu kasdienése
gyvenimo situacijose (Muznah ir kt., 2018). Toks vaiky mokymasis ugdo ne tik pazintinius
gebéjimus, bet ir stiprina socialinius bei emocinius jgiidzius, dél kuriy skatinamos bendradarbiavimo
patirtys ir empatijos jausmas.

PRT priemoniy naudojimo prieSmokyklinio amziaus vaiky ugdymui(si) tyrinétojai

atskleidzia, kad biitent aplinkos kontekstai yra tas veiksnys, per kuri PRT technologijos gali
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natiraliai jsilieti j vaiky ugdymgsi. Edwards (2014, p. 220) pateikia skaitmeninio vartotojisko
konteksto (angl. digital-consumerist context) koncepcija, kuri yra ,,biidas sumazinti atotrukj tarp
zaidimo, kaip ankstyvojo ugdymo pedagogikos pagrindo, ir technologijy bei skaitmeniniy medijy
naudojimo ankstyvajame amziuje“. Skaitmeninis vartotojiSkas kontekstas padeda spresti zaidimo ir
technologijy atskyrimo ankstyvajame ugdyme problema, nes jis apibiidina technologijas ne kaip
pavienius artefaktus, o kaip visuminj kontekstg (Edwards, 2014).

PRT priemonés sieja realig aplinkg ir skaitmeninj turinj, todél atrodo natiiralu vaiky
ugdymui(si) kurti integralius realios aplinkos priemoniy ir PRT priemoniy kontekstus. Ugdymo(si)
konteksty kiirimas ir juose vykstantis vaiky ugdymas(is) leidzia sujungti technologijy ir fizinés
aplinkos elementus, suteikian¢ius vaikams galimybe patirti ir zaisti, iSgyvenant dziaugsmingas bei
prasmingas mokymosi situacijas, taip pat vystyti pazintinus, socialinius ir emocinius geb¢jimus.
Siuose integraliuose ugdymo(si) kontekstuose fizinés ir skaitmeninés erdveés ne tik viena kita papildo
kaip atskiros dedamosios, bet ir glaudZziai susiejamos i vientisg konteksta.
abstrakciai, sudétingas zinias perteikti kombinuotais metodais ir manipuliuojant materialiais
objektais, priemonémis (Yan, 2021). Atsizvelgiant | tai papildytos realybés technologija gali
praturtinti prieSmokyklinj ugdyma ir suteikti vaikams ,,Zaismingy* patir¢iy, nes ji suteikia galimybe
integruoti virtualius objektus ir papildoma informacija kartu su realiais objektais. Ugdymui naudojant
sukurtas PRT priemones, atveriamos naujos mokymosi galimybés. Kompiuteriniy technologijy
panaudojimas sukuria vientisg procesg tarp virtualiy ir fiziniy papildytos realybés aplinkos elementy
ir plecia besimokanciyjy supratimg apie aplinkinj realy pasaulj.

PRT priemoniy panaudojimas praturtina mokymosi procesa (Dobrovska ir Vanécek, 2021),
atveria galimybes taikyti miSry, interaktyvy, savarankiska, aktyvy, atradimais ir tyrinéjimais
grindZiama mokymasi (Tang ir kt., 2018). Kuriamos prielaidos pereiti nuo ilga laikg dominavusios
dvikryptés pedagogo—vaiko saveikos prie praturtintos daugiakryptés saveikos: vaikas—realios
aplinkos priemonés ir PRT priemonés—pedagogas—kiti vaikai. Vaikas mokosi sgveikaudamas su
priemonémis, veikdamas kartu su kitais vaikais, mokydamasis i§ jy, dalyvaudamas jungtinése
veiklose su pedagogu arba gaudamas jo paramg ir pagalba (Francot ir kt., 2019).

Integraliuose realios aplinkos ir papildytos realybés priemoniy kontekstuose susikuria
galimybés derinti fizing patirt], virtualy turinj ir vaiky vaizduote, todél iSgyvenamos unikalios
tyringjimy ir kiirybos patirtys (Yilmaz ir kt., 2016). Zaisly su PRT jtraukimas j mokymosi procesa
sukuria magiska jausma, sukeliant] vaiky nuostabg ir smalsuma dél trimaciy objekty pasirodymo
realiame pasaulyje (Bujak ir kt., 2013). Papildytos realybés Zaisly panaudojimas prieSmokyklinio
amziaus vaiky ugdyme padeda jiems ne tik iSgyventi smagias patirtis, bet ir interaktyviai mokytis.
Integraliuose ugdomuosiuose kontekstuose deranc¢ios smagaus zaidimo ir mokymosi patirtys padeda
ugdyti vaiky fantazijg ir vaizduote, kuri atsiskleidZia sujungiant vaidybinius ir papildytos realybés
elementus (Hinske ir kt., 2008). Naudojant zaislus su papildytos realybés technologija
prieSmokyklinio amZziaus vaiky ugdyme kuriami tinkami vaiky elgesio modeliai (Yilmaz ir kt., 2016),

skatinantys socialiniy ir emociniy gebéjimy ugdyma.
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Pasitelkus PRT lengviau sukuriama individualizuota ir jtraukianti mokymosi aplinka, kurioje
gali biiti atliepti skirtingi vaiky poreikiai ir mokymosi galimybés (Kuang ir Bai, 2019; Sampaio ir
Almeida, 2018; Ibafez ir kt., 2019). Sparciai kei€iantis visuomenei bei technologijoms kinta ir
poziiiris j vaika, jo ugdyma(si) ikimokyklinio ugdymo jstaigose. Siandien pripaZjstama, kad néra
dviejy tokiy paciy, vienodai veiklose dalyvaujanciy ir patirt] kaupianciy vaiky (IUPG, 2024).
Pedagogui svarbu kiekvieng vaikg jtraukti j aktyvy, sgmoningg ugdymasi, panaudojant informaciniy
ir komunikaciniy technologijy galimybes, padedancias sukurti savaiminj ugdymasi skatinancig
aplinka. rodymais grijstas ugdymas per praktinj patyrimg motyvuoja vaikus veikti, skatina labiau
dométis, tyrinéti ir taikyti jau turimas zinias. Dél Sios priezasties gana didelis démesys skiriamas
ugdymosi turinio formavimui, papildant jj iSmaniaisiais jrenginiais ir jy teikiamomis technologinémis
galimybémis (Yilmaz, 2018).

PrieSmokyklinio amziaus vaiky ugdymas jtraukiant PRT atveria inovatyvias galimybes sukurti
interaktyvias, jtraukiancias ir individualiai pritaikytas vaiky ugdymo galimybes (Tomi ir Rambli,
2013; Sampaio ir Almeida, 2018; Abdullah ir kt., 2022 Lai ir kt., 2007). Pedagogai, dirbdami su
prieSmokyklinio amziaus vaikais, taiko PRT priemones tam, kad sukurty tinkamg ugdymosi
kontekstg (Kayaduman ir Saglam, 2023). Tikslingai pedagogo sukurtas ugdymosi kontekstas skatina
savarankiskus besimokanciyjy tyrin¢jimus konstruojant ir atrandant zinias (Fan ir kt., 2020). Kai
vaikai patys tiesiogiai susiduria su nauja informacija, jie panyra j tyrin¢jimo veiklas, todél imamos
konstruoti kompleksinés zinojimo strukttiros (Land ir Zimmerman, 2015; Zhufeng ir Sitthiworachart,
2024). Pedagogai, naudodami PRT, siekia paskatinti spontaniskg vaiky veikima, nes $i technologija
pritaikyta mokytis bandymy ir klaidy budu, ypa¢ manipuliuojamos programélés (Papadakis ir
Kalogiannakis, 2017). Paciy vaiky inicijuojami zaidimai papildytos realybés smélio dézéje (ImSand)
skatina spontaniska vaiky veikima, padeda jiems eksternalizuoti savo Zinojimg apie pasaulj, kelti
hipotezes, patiems tyrinéti tikrg ir jsivaizduojamg patirtj, daryti atradimus (Leinonen ir kt., 2021).
Spontaniskas vaiky veikimas suzadinamas, kai pasitelkus PRT sukuriamos salygos vaiky veiklai,
paskatinancios ieSkoti ir atrasti Zinias (Fan ir kt., 2020; Albayrak ir Yilmaz, 2021). Veiksmingas PRT
panaudojimas siejamas su dialogine pedagogo ir vaiky sgveika taikant implicitinius klausimus
siekiant gilesnio istorijy supratimo ir mastymo (Danaei ir kt., 2020; Tural, 2020). Pedagogas,
struktiruodamas ugdymosi aplinka ir procesa, skatina vaikus bendrauti, bendradarbiauti, mokytis
vienam 1§ kito: Zaisdami bei veikdami greta vienas kito ar grupelémis, vaikai kartu kuria ir tikrina
jsivaizduojamas istorijas (Leinonen ir kt., 2021), plétoja dialogus, padeda vienas kitam (Biilbiil ir
Ozding, 2022), mokosi vienas i$ kito (Monkevi¢iené ir Kelpsiené, 2021).

Atlikty tyrimy analizés pagrindu, disertaciniam tyrimui atlikti sumodeliuoti trys skirtingi
integraliis realios aplinkos ir PRT priemoniy kontekstai, kuriuose PRT priemonés naudojamos siekiant
praturtinti vaiky mokymasi ir sudaryti galimybes mokytis skirtingais biidais. Tyrimui sumodeliuotuose
kontekstuose PRT priemones laiko ir saveiky atZvilgiu naudojamos lygiagreciai su realios aplinkos
priemonémis, tokiu budu kuriant integraly mokymosi konteksta. Toliau aktualu apzvelgti tyrimus,
analizuojan¢ius pedagogy vaidmenis taikant PRT priemones vaiky mokymui(si), nes sukurtuose

integraliuose realios aplinkos ir PRT priemoniy kontekstuose pedagogai gali veikti skirtingai.
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1.3.2. Pedagogu vaidmenys naudojant PRT priemones vaiky mokymui(si)

Patyrimin¢ ir zaidimo pedagogika neatsiejama nuo pedagogo vaidmeny, kurie yra proaktyvaus
pobudzio, t. y. pedagogas tik sukuria prielaidas vaiky ugdymuisi, sumodeliuoja aplinkos ir kitas
vaikams; pats inicijuoja veiklas, taciau jy plétote perleidzia vaikams; veikia ir masto kartu su vaikais
ir pan. Tyréjai ieSko atsakymo, ar pedagogai proaktyvaus pobiidzio vaidmenis prisiima ir tuomet, kai
ikimokykliniam ir prieSmokykliniam ugdymui(si) taiko PRT priemones, ar pedagogai pradeda taikyti
tiesioginio vadovavimo budus, t. y. prisiima tiesioginio vadovavimo vaiky veikloms vaidmeni.

Konstruktyvizmo prieiga ir pedagogo vaidmuo. Kaip jau minéta, konstruktyvizmo prieiga
akcentuoja vaiko saviraida, pabréziama, kad vaikas savo zinojima konstruoja per sgveikg su aplinka
(Piaget, 1970). Praktiskai veikdamas vaikas kuria ,,veiksmy schemas®, ,,sensomotorines schemas®,
»schemas kaip mastymo formas“. Reaguodami i kritika, kad konstruktyvizmo teorija ignoruoja
socialinj-kultiirinj aspekta, Muller ir kt. (2018) teigia, kad Piaget (1970) iSskiria tris vaiko Ziniy tipus:
fizines (angl. Physical) Zinias, kurios jgyjamos vaikui fiziSkai sgveikaujant su objektu; socialines
zinias, kurios konstruojamos per sgveikas su zmonémis ar zmoniy kiiriniais (kultiiros artefaktais),
aukstesniuosius mastymo gebéjimus (angl. Higher-order thinking skills), kurie yra vidinis vaiko
Zinojimas apie savo mastyma.

Gray ir MacBlain (2015) iSskiria keleta Piaget teorijos poveikio ikimokyklinio ir
prieSsmokyklinio ugdymo praktikoms aspekty. Kadangi Piaget akcentuoja vaiko vidiniy kognityviniy
struktiiry brandos poveikj jo mokymuisi ir paties vaiko aktyvumg, pedagogai plétoja i vaika
orientuoto ugdymo praktikas, stengdamiesi paZzinti, kuriame kognityvinés raidos etape yra vaikas, ir
sukurti tolesniam jo mokymuisi tinkamas aplinkas. Nutbrown (2011) pabrézia, kad pedagogui
atpazinus, kokias schemas vaikas tuo metu plétoja, biitina sukurti prielaidas tolesniam vaiko
mokymuisi — paripinti daugiau priemoniy ar sumodeliuoti tolesniems atradimams palankig situacija,
sukurti galimybes vaikui iSreiksti (piesti, parodyti ar pan.) ar pakomentuoti savo atradimus. Pedagogai
pripazjsta, kad vaikas geriausiai mokosi praktiskai veikdamas ir kad pedagogo vaidmuo yra paskatinti
vidiniy vaiko galiy plétote, laisvai veikiant aplinkoje be apribojimy ir klit¢iy. Gray ir MacBlain
(2015) teigimu, Piaget man¢, kad pedagogas turi biiti aplinkos kiiréjas, o ne instruktorius, pedagogas
turi pariipinti priemoniy ir sukurti prielaidas vaiky veikloms rastis, kad vaikai galéty judéti nuo
atradimo prie atradimo. Pedagogas turéty sukurti tokig mokymosi aplinka, kuri ,,iSprovokuoty* vaiko
pazinimo struktiiry raida, vaikui aktyviai jsitraukus j tyrin€jimy ir eksperimentavimo procesg (Selepe
ir Moll, 2016). Remiantis Gray ir MacBlain (2015), Piaget taip pat kaip labai aktualias prielaidas
vaiky mokymuisi pripaZjsta sgveikas tarp vaiky. Vaiky bendradarbiavimas ne tik skatina vaiky
kognityvin] vystymasi, bet ir plétoja vaiky komunikavimo jgidzius. Be to, Piaget (1970) labiau
akcentuoja biitinybe sukurti prielaidas vaiky mokymuisi, kaip procesui, neforsuojant jo rezultaty.

Taigi, zvelgiant i§ Siandieninés vaiky ugdymo(si) perspektyvos, t.y. kalbant Siandieniniais
terminais, Piaget pripazino pedagogui ugdymosi konteksty kiiréjo vaidmenj. Ugdymosi konteksty
kiirimas, kaip jau minéta, yra sgvoka, kurig iSpopuliarino Reggio Emilia vaiky ugdymo(si) sistema
(Santin ir Torruella, 2017). Reggio Emilia ugdymo(si) prieigoje aplinka pripaZjstama kaip treciasis

ugdytojas, pedagogai kuria vaiky ugdymuisi estetiSka ir gerai struktiiruota aplinka, kuri kviecia
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vaikus veikti, tyrinéti ir atrasti, generuoti ir iSbandyti idéjas, reflektuoti kiirybinés veiklos rezultatus.
Samprata ,,aplinka kaip treciasis ugdytojas* reiskia, kad ,,aplinkoje slypi daug ir jvairiy Ziniy,
vertybiy, kurios gali padéti mokymosi procese formuoti vaiky zinojima* (Asy’ari ir Rachmawati,
2022 p. 68). Priesmokyklinio amziaus vaiky aplinka, tapdama ,treciuoju ugdytoju®, skatina jy
smalsumg ir padeda atrasti saviraiSkos biidy, prisidedanciy prie mokymosi ir visapusiskos raidos.
Ugdomoji aplinka suteikia ne tik fizines galimybes vaikams tyrinéti bei mokytis, bet ir tampa erdve,
kurioje vyksta daugiakryptés socialinés sgveikos, skatinancios vaiky emocing ir psichologing raida.
Ugdymosi kontekstus vaikams pedagogai kuria, atsizvelgdami j jy doméjimosi ir tyrinéjimy kryptis,
siekia, kad aplinka biity atvira vaiky galimybiy ir interesy jvairovei (Rinaldi, 2001; Lapéniené ir
Neverauskiené, 2023). Konteksty kiiréjo vaidmuo ugdytojg skatina organizuoti tokias veiklas, kurios
biity tiesiogiai susijusios su vaiky kasdienémis patirtimis, sujungiant jas su galimybe eksperimentuoti
ir spresti realias gyvenimo problemas (Edwards, 2007). Remiantis Muller ir kt. (2018) tyrimu,
pedagogai konstruktyvizma traktuoja kaip atvira, kirybinga, savireguliatyvy vaiky mokymosi
procesa. Pedagogai turi sukurti tinkamg aplinka, kad vaiky mokymasis galéty vykti laisvai; jiems
aktualu stebéti vaiky mokymasi ir teikti vaikams grjztamajj rysj; pedagogai neturéty vaikams perteikti
ziniy, bet taip sumodeliuoti aplinkas, kad vaikams natiraliai kilty klausimy apie pasaulj ir jie
isitraukty i jo tyrin¢jimus. Muller ir kt. (2018) tyrimas taip pat parode, kad pedagogams neretai sunku
laikytis grynai konstruktyvistinés prieigos, jie daznai panaudoja didaktinius metodus, o véliau vél
sugrjzta prie konstruktyvistinés pedagogikos.

Sociokultiiriné teorija ir pedagogo vaidmuo. Sociokultiirinéje raidos teorijoje akcentuojama,
kad individualiy asmens psichikos funkcijy prigimtis yra socialing, jos igyjamos per socialines sgveikas.
Kultiirinés elgesio ir aukstesniyjy psichikos funkcijy formos egzistuoja vaika supancioje kolektyvinéje
aplinkoje ir per sgveikas su aplinka tampa individualiomis vidinémis paties vaiko funkcijomis
(Vygotsky, 1978, 2012). Remiantis Hakkarainen ir kt. (2015, p. 24), vaiko kulttiriniy elgesio formy ir
aukstesniyjy psichikos funkcijy jvaldymas vyksta §iuo nuoseklumu: suaugusieji sgveikauja su vaiku;
vaikas atsiliepia ] sgveikas; vaikas ima aktyviai veikti kitus — suaugusiuosius, bendraamzius, Zaislus,
aplinkga; vaikas veikia pats save, organizuodamas ir reguliuvodamas savo elges;.

Suaugusysis yra kaip vaiko kontakto su aplinkiniu pasauliu tarpininkas (Vygotsky, 1978).
Kultiirines elgesio formas vaikas jgyja tarpininkaujant suaugusiajam. Vaiko elgesio formos
generuojamos tarpininkavimo akto metu, kurio procese suaugusysis tiesiogiai neperduoda, o vaikas
tiesiogiai neperima elgesio formy, tai yra bendras kiirybinis procesas. Remiantis Smidt (2009)
pateiktu Vygotskio aiSkinimu, pedagogas siekia pagauti vaiko démesj, paskatinti susidomejima
svarbiomis id¢jomis, inicijuoti jy tyrin¢jimo procesa. Tarpininkaujantis suaugusysis vadovaujasi
vaiko artimiausios raidos zona, kad bendrose su vaiku sgveikose bty atlieckama tai, ko pats vienas
vaikas atlikti dar negali, kad wvé¢liau vaikas biity paskatintas veikti pats, savarankiSkai.
Tarpininkavimas yra komunikavimo buidy, tokiy kaip Zenklai ir simboliai, naudojimas, siekiant
suprasti ir paaiskinti ar pavaizduoti pasaulio objektus, reiSkinius, procesus bei su jais susijusig savo
patirt]. Tarpininkaujantis suaugusysis ar labiau patyres bendraamzis sgveikaudamas su vaikais
naudoja $ias kultiirines (Zzmogaus sukurtas) priemones (Smidt, 2009). Vaikas aukStesnigsias psichikos

funkcijas internalizuoja per tarpininkavimo, jungtines, grindziamas bendradarbiavimu socialines
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veiklas (Smidt, 2009; Nilsson ir Ferholt, 2014). Plétodami sociokulturing teorijg, Wood ir kt. (1976)
naudojo terming ,,pastoliavimas®, jvardijantj suaugusiojo paramg vaikui, kai Siam nepavyksta pasiekti
veiklos tiksly. Su suaugusiojo pastoliavimu (jtraukimu, demonstravimu, kritiniy uzduoties atlikimo
elementy i§skyrimu, jy apimties ribojimu, veiklos krypties iSlaikymu, jtampos mazinimu) vaikas
sugeba atlikti tai, ko pats, be pastoliavimo, atlikti dar negaléty (Wood ir kt., 1976; Gray ir MacBlain,
2015; Bodrova ir Leong, 2019; Vildzitniene¢, 2024).

Zvelgiant i§ Siandieninés vaiky ugdymo(si) perspektyvos, sociokultiiriné teorija gerai
pagrindzia pedagogo kaip proaktyvaus moderatoriaus, veikiancio jo sukurtoje turtingoje socialinéje
aplinkoje, vaidmenj. Pedagogas kaip moderatorius tarpininkauja vaiky mokymuisi, jis veikia kaip jy
pagalbininkas mokantis. Pedagogas, gebédamas jzvelgti vaiky individualius poreikius, atranda jy
stiprybes, todél siekia pritaikyti ugdymo turinj taip, kad jis buty prasmingas ir jtraukiantis (Walker ir
Berthelsen, 2008). Vieni i§ pagrindiniy pedagogo kaip moderatoriaus veiklos aspekty — skatinti
vaikus kelti jvairius klausimus, kurie padéty kritigkai mastyti ir tyrinéti (Oztiirk, 2016); kurti i§3tikius
ir problemines situacijas, atveriancias erdve vaikams eksperimentuoti ir spresti problemas (Saleem ir
kt., 2021), nes aktyvus jsitraukimas transformuoja vaiky suvokima (Applefield ir kt., 2000). Tokiu
budu veikiantis pedagogas sudaro galimybes vaikams pasijusti atsakingiems uz savo mokymasi.
Pedagogy proaktyvus veikimas suteikia galimybe prieSmokyklinio amziaus vaikams aktyviai
isitraukti | savo mokymosi ir pazinimo proceso reflektavima (Frantzeskakis ir Skoumios, 2016).
Reflektuodami vaikai suvokia, kad mokymosi procesas — tai ne tik gaunamos informacijos
priémimas, bet ir nuolatinis savo pazangos bei supratimo vertinimas. Aktyvus pedagogo dalyvavimas
ugdyme sukuria socialine sgveika, skatinancig vaiky bendradarbiavima, suteikiant jiems reikalinga
pagalbg ir pleciant artimosios raidos zona.

Schriever ir kt. (2020) apraso pedagogy vaidmenj, padedant vaikams naudotis PRT
priemonémis, kuris atitinka proaktyvaus moderatoriaus vaidmenj, nors tyréjai Sios sgvokos ir
nevartoja: pedagogas turi uztikrinti vaikams galimybe naudotis PRT jrenginiais, skatina jy
jsitraukimg ] tyrin€jimus, padeda atrasti PRT priemoniy naudojimo galimybes, Zino, kada ir kaip
1sikisti j vaiky savarankiSko veikimo procesa, kad vaikai atrasty prasmes. Albayrak ir Yilmaz (2022)
pateikia vaiko ir pedagogo saveikos, naudojant PRT, ypatumus, kurie taip pat atitinka pedagogo kaip
proaktyvaus moderatoriaus vaidmenj: vaikas teikia PRT naudojimo metu kilusias idéjas pedagogui;
pedagogas reflektuoja vaiko klaidas ir teikia pasitlymus, kaip biity galima jas iStaisyti; pedagogas
kelia atviruosius klausimus vaikui; vaikas kelia klausimus pedagogui; pedagogas skatina vaika padéti
kitam vaikui.

Konektyvizmo teorija ir pedagogo vaidmuo. Konektyvizmo teorijos pagrindas yra id¢ja, kad
Zinios pasidalytos ir mokymasis vyksta per individo sgveikas su kitais asmenimis bei informacija
(Alam, 2023). Rapti ir kt. (2023) teigimu, konektyvizmas suteikia technologinj ir skaitmeninj pobtidj
konstruktyvizmo teorijai. Konektyvizmo teorijoje pabréZiama, kad mokymasis nebéra grieZtai vidinis
procesas, Zinojimas yra konstruojamas ir naudojamas jvairiy Saltiniy tinkluose (Rapti ir kt., 2023;
Alam, 2023). Zinios gali egzistuoti uZ individo riby, netgi masinose. Galimybé turéti prieiga prie
informacijos ir gebéti jg pasiekti yra svarbesné¢ nei informacijos tur¢jimas. Geb¢jimas jzvelgti

konceptus, idéjas, rySius yra svarbesnis nei ziniy turéjimas (Transue, 2013; Hendricks, 2019; Cleary,
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2020; Glassner ir Back, 2020; Rapti ir kt., 2023). Asulin (2024) konektyvizma apibrézia kaip
mokymasi informacijg jungiant per tinklus ir sgveika. Tai yra nauja mokymosi paradigma, grindziama
ry$iy kiirimo ir palaikymo, technologijy panaudojimo zinioms gauti, kurti ir dalytis, tinkliniy bei kity
technologiniy mokymosi aplinky kiirimo ir savarankiSkumo mokantis, t. y. mokymosi tyrin¢jant ir
atrandant, principais (Alam, 2023). Skaitmeninés technologijos suteikia galimybiy kurti tinklus tarp
besimokanciojo ir jvairiy viso pasaulio ziniy Saltiniy, tarp besimokanciyjy ir pedagogy ar kt. (Asulin,
2024). Pasak Rapti ir kt. (2023), PRT technologijos padeda vaikams realiuoju laiku fiziskai pasiekti
ir veikti su skaitmenine informacija, klojama ant realiy daikty, ir daryti atradimus mokantis.

Mokymosi procese aktyviai naudojant informacijos paieskos ir kitas skaitmenines technologijas
kinta pedagogo vaidmuo. Jis atlieka tarpininko tarp Ziniy, egzistuojanciy besimokanciojo iSorin¢je
aplinkoje skaitmeninése technologijose, ir vaiko veikimo su jomis vaidmenj (Siemens, 2006;
Downes, 2008; Guder, 2010; Transue, 2013; AlDahdouh, 2015; Smidt, 2017; Hendricks, 2019;
Cleary, 2020; Glassner, 2020). Kuriama bendradarbiavimu, o ne instruktavimu grista ugdytojo ir
ugdytinio sgveika. Pedagogo vaidmuo iSoriniame mokymosi procese yra kurti tinkamas ir
konstruktyvias saglygas besimokantiesiems turéti prieigg prie jvairiy ziniy Saltiniy. Pedagogas tampa
refleksijos ir kritinio mastymo skatintoju sudarant tinkamas salygas mokiniams savarankiskai
konstruoti prasmingo mokymosi patirtis.

Konektyvizmo prieiga grindziamas vaiky ugdymas plétojamas ir ikimokyklinése bei
prieSsmokyklinése grupése. Ugdant prieSmokyklinio amziaus vaikus naudojamos Sios vaikams
prieinamos ir saugios sgveiky su informacija galimybés: QR nuskaitymas (Preka ir Rangoussi, 2019);
PRT priemoniy naudojimas (Albayrak ir Yilmaz, 2022); vaizdo rySiai tarp skirtingy grupiy vaiky,
plétojanciy ta patj projekta skirtingose erdvése (Asulin, 2024); natiiralios kalbos apdorojimo
programélés zaisluose ir kitose priemonése, pokalbiy robotai, atsakantys j vaiky klausimus realiuoju
laiku (Masturoh ir kt., 2024; Chen, 2025); dirbtinio intelekto (sistemos, platformos, priemonés,
programélés) naudojimas (Chen, 2025). D¢l vaiky saugumo ribojamas jy naudojimasis socialiniais
tinklais, taciau Ifdaniyah ir Sukmawati (2024) teigia, kad skaitmeniniy technologijy, tokiy kaip
YouTube, Google Homeroom programelés, naudojimo ribojimas menkina vaiky mokymosi
galimybes; ugdytojai turéty uZtikrinti vaiky sauguma, taciau neatsisakyti socialiniy tinkly naudojimo.
Albayrak ir Yilmaz (2022) akcentuoja, kad vaiko mokymasis naudojant PRT priemones vyksta
kompleksinése sgveikose: vaikas—pedagogas, vaikas—PRT priemonés, vaikas—vaikas; taip pat vaikas—
aplinka, vaikas—informacijos turinys. Tai atitinka esming¢ konektyvizmo teorijos idéja, kad zinios yra
pasidalytos ir mokymasis vyksta per individo saveikas su kitais asmenimis bei informacija.

Zvelgiant i§ vaiky ugdymosi perspektyvos, pedagogas prisiima ne tik vaiko mokymuisi
tinkamos ir prieinamos aplinkos kiir¢jo, bet ir teikiancio minimalias instrukcijas, kaip naudotis
technologinémis priemonémis gaunant, kuriant ir dalinantis Ziniomis, kaip veikti savarankiSkai bei
saveikose su kitais asmenimis arba jy sukurtomis technologijomis bei Ziniomis, vaidmenj. Pedagogas,
minimalizuodamas vaiky instruktavima, skatina juos pacius tyrinéti, atrasti zinias, jy paieskos biidus,
kurti rySius tarp tyrinégjamy koncepty, idéjy ir pan. (Hendricks, 2019). Pedagogui padedant vaikai
atranda tinkamas skaitmenines technologijas ir priemones, jas tyrinéja ir iSgyvena prasmingo

mokymosi patirtis.
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PRT naudojimas transformuoja prieSmokyklinio ugdymo praktikas (Ozdamli ir Karagozlu,
2018; Yilmaz ir kt., 2024; Wang ir kt., 2009). Jy naudojimas gali paskatinti prieSmokyklinio ugdymo
transformacija i§ tradicinio (akademinio pobudzio) ugdymo i grindziamg konstruktyvistine bei
sociokulturine prieiga. Remiantis Tural (2020), taikant tradicinius vaiky ugdymo biidus, ugdymas yra
orientuotas ne j vaiko aktyvuma, o | pedagogo vadovavimg vaiky veikloms zingsnis po zingsnio,
vaikai lieka pasyviais klausytojais ar vykdytojais, démesys skiriamas mokymo(si) turiniui, bet ne
paciam mokymosi procesui. Pedagogui prisiimant teikian¢io minimalias instrukcijas vaidmenj, PRT
technologijos naudojimas padidina galimybes vaikui tyrinéti ir atrasti paciam, pedagogui pakanka
parodyti vaikui, kaip jjungti, i§jungti PRT priemong ir kelis elementarius jos valdymo zingsnius.
Tolesnius atradimus daro pats vaikas.

Kita vertus, neretai stebimas atvirkstinis reiSkinys, kai pedagogai, norédami integruoti j vaiky
ugdymo procesa PRT, akademizuoja ugdymo procesa, patys prisiimdami tiesioginio vadovo vaiky
mokymuisi vaidmenj, vaikui suteikdami tik pasyvaus dalyvio pozicija (Biilbiil ir Ozding, 2022).

Pedagogo, naudojancio papildytos realybés technologija, prisiimamas vaidmuo ugdymo
procese daznai priklauso nuo programéliy atvirojo ar uzdarojo pobiidzio (Papadakis ir Kalogiannakis,
2017; Booton ir kt., 2023). Atviros programe¢lés (manipuliuojamo pobiidzio ir konstruktyvaus
pobidzio arba ,,produktyvios veiklos*) palankios pedagogui prisiimti konteksty kiiréjo ir proaktyvaus
moderatoriaus vaidmenis. Jos suteikia galimybe ugdyma organizuoti lanksciai ir kiirybiskai, todeél
galima atliepti skirtingus vaiky poreikius skatinant tyrin¢jimu grista mokymasi (Land ir Zimmerman,
2015; Zhufeng ir Sitthiworachart, 2023). UZdaros programélés, skirtos veikti pagal instrukcija, riboja

pedagogo galimybes prisiimti tik konteksty kiir¢jo arba proaktyvaus moderatoriaus vaidmenis. Jos
pareikalauja, kad pedagogai prisiimty teikianio minimalias instrukcijas arba tiesioginio vadovo
vaiky veiklai vaidmenis, nes yra gristos konkreCiomis gamintojy sukurtomis struktiiromis ir
scenarijais (Biilbiil ir Ozding, 2022; Land ir Zimmerman, 2015). D¢l Sios priezasties pedagogai turi
prisiderinti prie programéliy konfigiiracijos. Jis turi paaiSkinti ir pademonstruoti vaikams ne tik kaip
valdyti programe¢le, bet ir kaip etapas po etapo atlikti uzduot;.

Zhufeng ir Sitthiworachart (2024) teigia, kad uzdaros programeélés gali skatinti pedagogus
prisiimti akademin;] tiesioginio vadovavimo vaikams vaidmenj, grindziamg nuosekliu Zingsnis po
zingsnio instruktavimu, gamtamoksliniy sgvoky, procesy ir technologijy perteikimu. Taciau S§is
vaidmuo neatitinka Siuolaikinio konstruktyvistinio, sociokultiirinio ir konektyvistinio poZiiirio j vaiky
ugdymga. Tiesioginis vadovavimas vaiky ugdymuisi provokuoja vaiky reproduktyvyj; mokymasi,
todel prieSmokyklinio ugdymo(si) procese jo siekiama atsisakyti.

Atlikus PRT naudojimo prieSmokykliniame ugdyme tyrimy analiz¢, paaiSkéjo, kad
intervencinése veiklose tyréjai daznai derina kelis pedagogy atliekamus vaidmenis: pvz., Preka ir
Rangoussi (2019) tyrime pedagogai vaikams paruo$¢ mokymosi konteksta su priemonémis
(konteksty kiiréjo vaidmuo), paaiSkino skaitmeninio ugdomojo Zzaidimo taisykles (teikiancio
minimalias instrukcijas vaidmuo), vaikams buvo iSkelti klausimai, i kuriuos atsakymy jie ieSkojo

patys, bendradarbiaudami grupelése (proaktyvaus moderatoriaus vaidmuo).
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Teorinés Saltiniu analizés apibendrinimas. Atlikus teoring Saltiniy analize¢ buvo isgryninta
PRT technologijos apibréztis, identifikuojant papildytos realybés technologijos, misrios realybés
technologijos ir virtualios realybés technologijos sampratas. Disertaciniame darbe PRT apibréziama
kaip technologija, kuri jterpia trimatj virtualy turinj j realaus pasaulio vaizdus realiuoju laiku,
papildydama stebétojui matomg tikrove. Remiantis mokslininky pateikiamomis jzvalgomis ir PRT
priemoniy naudojimo ikimokyklinio bei prieSmokyklinio amziaus vaiky ugdymui tyrimy rezultatais,
iSskirtos $io amziaus vaiky ugdymui(si) tinkamy PRT priemoniy grupés: knygos su papildytos
realybés paveiksléliais; ugdymo(si) priemonés su PRT; kortelés su PRT; zaidimai su PRT; objekty
modeliavimo erdvéje programélés; smelio dézés ir laboratorijos su PRT. Remiantis priemoniy grupiy
analize, kvazieksperimentui parinktos priemonés i$ skirtingy priemoniy grupiy: papildytos realybés
marskinéliai — ugdymosi priemoniy su PRT grupé; papildytos realybés Saulés ir Saulés sistemos
planety kortelés — korteliy su PRT grupée; papildytos realybés smélio stalas ,,JmSand* — smélio dézes
ir laboratorijy su PRT grupé. Teoriniy Saltiniy analizé taip pat padéjo iSskirti atvirojo ir uzdarojo
pobiidzio PRT programéliy grupes: manipuliuojamo pobudzio programéles, su kuriomis vaikai gali
veikti laisvai, t.y. jos atviros bet kokio pobudzio veiksmams ir jy efektui stebéti; konstruktyvaus
pobudzio arba ,,produktyvios veiklos* programéles, kurioms biidingas atviras dizainas, leidziantis
vaikams kurti savo turinj ar modeliuoti skaitmeninius stebinius; programeéles veikti pagal instrukcija
(uzdarojo tipo programélés), kuriy veikimui budinga i§ anksto uzprogramuota tam tikry veiksmy
atlikimo seka, norint pasiekti tam tikrg rezultatg. Kvazieksperimentui pasirinkto papildytos realybés
smélio stalo ,,JmSand* PRT programé¢lé yra atvirojo pobtidzio, o papildytos realybés marskinéliy ir
papildytos realybés Saulés ir Saulés sistemos planety korteliy programélés yra uzdarojo pobiidzio,
kaip, beje, ir daugumos kity PRT priemoniy.

Teoriné analizé atskleidé, kad dé/ PRT priemoniy tinkamumo ikimokyklinio ir priesmokyklinio
amziaus vaiky ugdymui(si) vis dar vyksta diskusijos: tyréjai atkreipia démesj  diskusijas ir nuomoniy
poliarizacija, kai kalbama apie skaitmeniniy priemoniy naudojima ankstyvajam ugdymui; vaiky
ugdymo praktiky poliarizavimgsi namy aplinkoje ir darzeliuose; ambivalentiSkus pedagogy
jsitikinimus, kuriuos salygoja ,,skaitmeninés vaikystés® fenomeno neapibréztumas, galimos zalos
vaiky sveikatai ir gerovei baiminimasis ir tyrimy stygius, tyrimy, pagrindZianciy ikimokyklinio
ugdymo didaktikos principus, trilkumas. Jau atlikti ir susisteminti tyrimai atskleide PRT taikymo
ikimokykliniam ugdymui naudg: PRT priemoniy taikymas skatina vaiky mokymosi motyvacija,
padeda sutelkti ir iSlaikyti démesj, turi multisensorinj poveikj vaiky suvokimui, suteikia galimybes
mokytis patiriant ir darant, skatina savireguliatyvy mokymasi, gerina emocing vaiky savireguliacija,
skatina jvairaus pobiidZio sgveikas, atliepia vaiko poreikius ir ugdo vaiko asmenybe. Tyrimai taip pat
atskleidé ir galimas rizikas vaiky sveikatai: per didel] akiy apkrovima naudojant 3D akinius,
kompiuteriy ekranus; galimg démesio iSblaSkyma, informacijos perkrova, suprastéjusj miegg. D¢l Siy
priezasCiy esama siiilymy riboti PRT priemoniy naudojimo laikg iki 1 val. per diena, o iki trejy mety
1§ viso nenaudoti priemoniy su ekranais. Tyrimy apzvalga pasitarnavo saugiam kvazieksperimento
modeliavimui, kai priemonés su PRT buvo naudojamos kartu su kitomis vaikams jdomiomis
realiomis priemonémis, kad su PRT priemonémis vaikai Zaisty tik epizodiskai. Be to,

kvazieksperimento laikas buvo apribotas iki 40 min. trukmes.
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Teorin¢ analizé taip pat atskleidé, jog PRT priemoniy taikymo ikimokyklinio ir prieSmokyklinio
amziaus vaiky ugdymui(si) tyrimai kol kas labiau koncentruoti atskleisti, kad atskiros PRT priemonés
yra tinkamos naudoti atskiroms vaiky ugdymo(si) sritims, pagristi, kad jos prieinamos vaiky veikimo
galimybéms, ir atskleisti jy naudas. Daug maziau tyrimy analizuoja vaiky mokymosi budy, taikant
PRT priemones, ir PRT priemoniy taikymo suderinamumo su ikimokykline pedagogika klausimus.
Atliekant Saltiniy analizg, atskleistas vaiko mokymosi budus ir ikimokyklinés pedagogikos prieigas
pagrindzianciy teorijy kontinuumas: konstruktyvizmo prieiga, akcentuojanti, kad vaikas mokosi
sgveikaudamas su aplinka, pats konstruodamas zinojima apie pasaulj ir atrasdamas mokymosi budus;
sociokultiiriné teorija, akcentuojanti, kad kultirinés elgesio ir aukstesniyjy psichikos funkcijy formos
egzistuoja vaikg supancioje kolektyvinéje aplinkoje ir per sgveikas su suaugusiuoju ir kitais labiau
patyrusiais asmenimis tampa individualiomis vidinémis paties vaiko funkcijomis; konektyvizmo
teorija, akcentuojanti, kad vaiko mokymasis vyksta tinklinése sgveikose su kitais asmenimis ir
informacija per prieigas prie skirtingy ziniy Saltiniy. Tai tapo disertacinio tyrimo metodologine
prieiga, siekiant nesusiaurinti vaiko mokymosi sampratos vienos teorijos rémuose, o atskleisti vaiko
mokymosi budy jvairove. ISskirti vaiky mokymosi biidai: mokymasis bandymy ir klaidy budu,
mokymasis tyrin¢jant, mokymasis pastebint ir jveikiant i$Stkius, problemas, mokymasis
modeliuojant, generuojant idéjas, veikimo biidus, mokymasis Zaidziant, mokymasis bendra-
darbiaujant, mokymasis praSant pagalbos ir siiilant pagalbg kitam, mokymasis klausinéjant kity vaiky
ir suaugusiyjy, mokymasis reflektuojant. Aptartas ir reprodukcinis vaiky mokymasis, kuris neturéty
biiti skatinamas ugdant ikimokyklinio ir priesmokyklinio amziaus vaikus. Sie vaiky mokymosi biidai
tyrimuose, skirtuose PRT taikymo vaiky ugdymui(si) problemy analizei, kol kas atskleisti tik
fragmentiskai, daznai — pakeliui, kai siekiama kity tyrimo tiksly. Atsizvelgiant j tai vaiko mokymosi
budy problemai disertaciniame tyrime skirtas didelis démesys.

Teoriné analize atskleidé PRT priemoniy taikymo ikimokyklinio ir prieSmokyklinio amZiaus
vaiky ugdymui(si) tyréjy nuomoniy poliarizacijq patirtinio vaiky mokymosi skatinimo pedagogikos
atzvilgiu: vienuose tyrimuose teigiama, kad tiesiogin] fizinj, jutiminj, jkilinytaj] patyrima
akcentuojanti patirtinio ugdymo(si) kryptis nepalanki PRT priemoniy taikymui, nes PRT priemonése
dominuoja virtualus patyrimas; kiti tyréjai teigia, kad PRT priemonés pagrindZia ir stiprina patyriminj
ugdyma(si), nes vaikai gali patys savarankiSkai veikti su priemonémis ir realiuoju laiku tyrinéti
virtualius objektus ar aplinkas, kurie yra tiesiogiai susieti ir suderinti su fizine juos supancia aplinka,
tai iSplecia bei papildo praktin; dviejy dimensijy tikroveés, kuri yra ir reali, ir virtuali, suvokimg bei
gilina pazinimg. Taigi, patirtinio ugdymo(si) problemos tyrimai islieka aktualiis. Taip pat stebima
praktiky ir tyréjy nuomoniy poliarizacija Zaidimo pedagogikos taikant PRT priemones klausimu:
praktikai nuoggstauja, kad PRT priemoniy naudojimas neskatina paciy vaiky inicijuoty siuzetiniy bei
vaidmeny zaidimy plétotés ir gali iSstumti 1§ vaiky veiklos Siuos zaidimus, o PRT priemoniy taikymo
tyr¢jai atranda ir tyrinéja naujas vaiky inicijuoty zZaidimy formas, tokias kaip susiliejantis Zaidimas,
kuriame tradicinis zaidimas susilieja su zaidimu naudojant skaitmenines technologijas bei medijas,
vaikai patys atranda budus, kaip jtraukti skaitmenines priemones j savo zaidimus; pagrindZiama
zaidimg atliepian¢io mokymo samprata. Taciau Sios krypties tyrimai dar tik pradedami vykdyti ir

aktualizuoja ikimokyklinés pedagogikos, taikant PRT priemones, aspekty tyrinéjimo aktualuma.
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Teorin¢ analizé¢ padé¢jo jzvelgti galimus vaiky ugdymo organizavimo sprendimus: sukurti
integraliis realios aplinkos ir papildytos realybés priemoniy ugdymo(si) kontekstai atitinka
konstruktyvistinés, sociokultiirinés ir konektyvizmo teorijy prieigas vaiky mokymosi klausimu; yra
palankis vaiko iniciatyvos pirmumui, kai pedagogas seka vaiko domé¢jimasi, Zaidimus ir pasinaudoja
spontaniSkomis Cia ir dabar susikiirusiomis situacijomis, praturtindamas jo patyrimg; dialoginiam
veikimui, mastymui, kiirybai, Zaidimams kartu, sekant vaiko iniciatyva; atviryjy veiklos idéjy
pirmumui, kai jas trumpai iSkomunikavus veiklos iniciatyva perleidziama vaikams; aplinkoje gali
biiti derinamos tiek fizinés, tieck PRT priemonés. Realios aplinkos ir papildytos realybés priemoniy
ugdymo(si) kontekstai atitinka patirtinio vaiky mokymosi ir mokymosi zaidziant kryptis bei
pedagogika. Jie gali biiti kuriami, uztikrinant visapusiska vaiky sauguma ir gerove, kai vaikai mokosi,
veikdami su PRT priemonémis, i§ karto apmastydami ir eliminuodami visas rizikas. Integraliy realios
aplinkos ir papildytos realybés priemoniy ugdymo(si) konteksty, kaip ikimokyklinés pedagogikos
prieigos, galimybé¢ iSprovokuoti vaikus naudoti skirtingus mokymosi biidus sistemingai néra tyrinéta,
nepakankamai atskleistas §iy konteksty poveikis vaiky zinioms ir gebéjimams.

Remiantis konstruktyvistinés, sociokultiirinés ir konektyvizmo teorijy prieigomis teorinéje
apzvalgoje pagrjsti trys svarbiausi pedagogo prisiimami vaidmenys, kurie turéty buti palankis vaiky
ugdymui(si) taikant PRT priemones: ugdymosi konteksty kiiréjo, proaktyvaus moderatoriaus,
teikian¢io minimalias instrukcijas. Sie vaidmenys atitinka patyriminio ugdymo(si) pedagogikos ir
zaidimo pedagogikos principus ir yra praktikuotini kuriant realios aplinkos ir papildytos realybés
priemoniy ugdymo(si) kontekstus bei vaikams veikiant juose. Kita vertus, Sie pedagogo vaidmenys
tik fragmentiSkai iSkyla iki Siol atliktuose tyrimuose, sistemingai néra tyrinéti, néra jvertintas jy

veiksmingumas.

72



2. TYRIMO METODOLOGIJA

Siame skyriuje pristatomas tyrimo dizainas, tyrimo metodai ir etikos principai. Siekiant
atskleisti realios aplinkos ir papildytos realybés priemones integruojanciy ugdymo(si) konteksty ir
skirtingy pedagogy vaidmeny, taikant PRT priemones, poveiki 5—7 m. amziaus vaiky mokymuisi,
pasirinkta kiekybiné tyrimo prieiga. Kadangi PRT priemoniy taikymas 5-7 m. amziaus vaiky
mokymuisi skatinti ugdymo praktikoje yra naujas reiSkinys, nuspresta atlikti kvazieksperimenta,
kuris leisty kontroliuoti intervencijos sglygas ir nustatyti tikslingai sumodeliuoty ugdymo(si)
konteksty bei pedagogy atliekamy vaidmeny poveikj 5—7 m. amziaus vaiky mokymuisi. Tyrimo
dizainas apima literatiros analizés, pedagogy anketinés apklausos, kvazieksperimento metodus,

atlickamg statisting duomeny analizg.

2.1. Tyrimo dizainas

Siekiant tyrimo tikslo — nustatyti skirtingy pedagogo vaidmeny, atlickamy realios aplinkos ir
papildytos realybés priemones integruojanciuose ugdymo(si) kontekstuose, poveikj 5—7 m. amziaus
vaiky mokymuisi, atlikta literatiiros Saltiniy analizé, pasirinkus kiekybinio tyrimo prieiga, atlikta
pedagogy anketin¢ apklausa, vykdytas kvazieksperimentas, atlikta kiekybiné duomeny analizé.
Tyrimo dizainas pateikiamas 2.1.1 pav.

Vykdant tyrima pirmiausia buvo atlikta literatiiros altiniy analizé. Siame etape gilintasi j PRT
taikymo 5—7 m. amziaus vaikams ugdyti teorinius, technologinius, edukacinius ir metodologinius
aspektus. ISanalizuotas vaiko mokymasis integraliuose ugdymo(si) kontekstuose ir PRT taikymo
priesmokykliniame ugdyme galimybés: gilintasi | vaiko mokymosi teorijas; atskleista vaiko
kontekstinio mokymosi samprata; apibrézta PRT ir PRT grindziamy priemoniy samprata bei jos
taikymo vaikams mokytis nauda ir ribotumai. Taip pat aptarti vaiko mokymosi biidai realiuose ir
papildytos realybés kontekstuose: reproduktyvus mokymasis; mokymasis bandymy ir klaidy btudu;
mokymasis tyrinéjant; mokymasis pastebint ir jveikiant i$Siikius, problemas; mokymasis
modeliuojant, generuojant id¢jas, veikimo biidus; mokymasis ZaidZiant; mokymasis
bendradarbiaujant, mokymasis prasant pagalbos ir sitilant pagalba kitam; mokymasis klausin¢jant
kity vaiky ir suaugusiyjy; mokymasis reflektuojant. TeoriSkai pagrista vaiky patirtinio mokymosi ir
mokymosi Zaidziant prieiga kaip ikimokyklinés pedagogikos pagrindas. Teorinei problemos analizei
taikyta literatiiros Saltiniy analizé, sisteminimas, apibendrinimas, siekiant pagristi 5—7 m. amziaus
vaiky mokymosi biidy jvairove, jy raiSka ir ypatumus, bei 5—7 m. amZiaus vaiky mokymasi bei Ziniy
ir Zinojimo plétote skatinancius pedagogo vaidmenis, taikomus realios aplinkos ir papildytos realybés
priemoniy kontekstuose. Sio etapo pabaigoje apzvelgti toliau empiriniame tyrime taikomi pedagogy
vaidmenys ir sudarytas klausimynas prieSmokyklinio ugdymo pedagogams apie papildytos realybés

technologijos naudojimg 5—-7 m. amZiaus vaiky ugdymo procesui praturtinti.
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TYRIMO DIZAINAS

-~
Mokslinés literatiiros analizé, atskleidziant PRT taikymo 5-7 m. amziaus vaikams ugdyti teorinius,
technologinius, edukacinius ir metodologinius aspektus.

~~

Pirmasis empirinio tyrimo etapas. Pedagogy anketiné apklausa, siekiant atskleisti PRT taikymo Lietuvos 5—

7 m. amziaus vaiky mokymuisi skatinti ir kompetencijoms plétoti veiksnius; nustatyti vaiky gilaus mokymosi,

naudojant PRT jiems ugdyti, edukacinius prediktorius; nustatyti vaiky kompetencijy plétotés, naudojant PRT
jiems ugdyti, edukacinius prediktorius.

g

/

-

<>

Duomeny analizé: apraSomoji
statistiné analizé, asimetrijos ir
eksceso koeficienty
apskaiciavimas, tiriamoji
faktoriné analizé, daugialypé
regresiné analizé

Pedagogy anketinés [> Netikimybiné imtis: Pedagogy

apklauSOS 1n§tﬂ1ment0 3 19 pedagogq’ [> anketiné [>
parengimas vaikams ugdyti apklausa

naudojanciy PRT

<>

Tyrimo rezultaty interpretavimas. Antrojo tyrimo etapo modeliavimas.

~~

Antrasis empirinio tyrimo etapas. Kvazieksperimentas, siekiant nustatyti realios aplinkos ir papildytos
realybés priemones integruojanciy ugdymo(si) konteksty ir juose atliekamy pedagogy vaidmeny poveikj
5—7 m. amziaus vaiku mokvmuisi ir io rezultatams.

s

Patogioji atranka: 120

Kvazieksp@rims:nto c.lizaino vaiky, 12 pedagogy Kvaziek.spelfimento Duomenyf ana!iz'é:
parengimas: rg:ahos organizavimas, apraSomoji statistiné
aphnk0§ ir papildytos ~ > pokalbis su analizé, asimetrijos ir
realybés priemones kiekvienu vaiku eksceso koeficienty

Kvazieksperimente
dalyvaujan¢iy pedagogu |\
instruktavimas, kaip

integruojanciy ugdymosi
konteksty, pedagogy

pries veikla, vaiky apskaiciavimas,
stebéjimas per §> nepriklausomy im¢iy

Va}dmenl{, Ir medzmgos sukurti ugdymosi vgikla}, pokalbis su ir porigis S'tjudento
aprasas, tyrimo instrumenty Kontekstus ir kokj kiekvienu vaiku po kriterijaus
ir procedury parengimas ) o o i i%iavi
p ry pareng vaidmen] juose atlikti veiklos apskai¢iavimas
[ Tyrimo rezultaty interpretavimas. Teorinés diskusijos rengimas. ISvady formulavimas. ]

2.1.1 pav. Tyrimo dizainas

Empirinis tyrimas vykdytas dviem etapais. Pirmajame etape atlikta pedagogy anketiné
apklausa, siekiant atskleisti papildytos realybés technologijos taikymo 5-7 m. amZiaus vaiky
mokymuisi skatinti ir kompetencijoms plétoti situacija Salies ikimokyklinio ugdymo jstaigose, taip
pat nustatyti vaiky gilaus mokymosi ir kompetencijy plétotés, naudojant papildytos realybés
technologija, edukacinius prediktorius. Sio tyrimo etapo reikéjo, kad bity galima apsispresti, ar
siekiant atskleisti realios aplinkos ir papildytos realybés priemones integruojanciy ugdymo(si)
konteksty ir juose atliekamy pedagogy vaidmeny poveiki 5—7 m. amziaus vaiky mokymuisi pakanka
remtis jau egzistuojanciomis pedagogy praktikomis, ar biutinas kokybiSky praktiky modeliavimas

eksperimento sglygomis.
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Paaiskéjus, kad prieSmokyklinio ugdymo pedagogy turima PRT samprata yra netiksli, ir gavus
kontroversiSkus duomenis, kad pedagogo prisiimamas vaidmuo naudojant PRT yra reikSmingas 5—
7 m. amziaus vaiky gilaus mokymosi ir kompetencijy plétotés edukacinis prediktorius, o naudojamos
pedagoginés strategijos (kuriose pedagogo vaidmuo yra esminis komponentas) néra reikSmingas
edukacinis prediktorius, kilo abejoné, ar pedagogai gerai atpazjsta pedagogines strategijas ir savo
prisiimamus vaidmenis. Nuspresta atlikti objektyvy kvazieksperimentg su 5—7 m. amziaus vaikais,
kai jie yra ugdomi pedagogams tikslingai modeliuojant realios aplinkos ir papildytos realybés
priemones integruojancius ugdymo(si) kontekstus ir prisiimant skirtingus vaidmenis naudojant PRT.
Kiekybiné prieiga Siuo atveju padeda uztikrinti tyrimo objektyvumg ir patikimumga. Taigi, siekiant
nustatyti skirtingais btidais modeliuojamy integraliy realios aplinkos ir papildytos realybés ugdymosi
konteksty poveikj vaiko aktyviam mokymuisi patiriant, tyrin¢jant, sprendziant problemas, kuriant,
bendraujant ir bendradarbiaujant, antrajame tyrimo etape pasirinkta kvazieksperimento tyrimo
strategija (Campbell, Stanley, 1963).

Tyrimo duomeny analizei taikyti kiekybiniai metodai ir suformuluotos i§vados.

2.2. Tyrimo etapai ir metodai

Pirmasis empirinio tyrimo etapas. Pedagogu anketiné apklausa. Kaip jau minéta, vykdant
tyrimg pirmajame jo etape atlikta pedagogy anketiné apklausa, siekiant atskleisti papildytos realybés
technologijos taikymo 5—7 m. amziaus vaiky mokymuisi skatinti ir kompetencijoms plétoti veiksnius,
taip pat nustatyti vaiky gilaus mokymosi ir kompetencijy plétotés, naudojant papildytos realybés
technologija, edukacinius prediktorius.

Vykdant pedagogy anketing apklausa, siekta atsakyti i Siuos klausimus:

e Kuo pasizymi prieSmokyklinio ugdymo pedagogy, PRT naudojan¢iy 5-7 m. amZiaus

vaikams ugdyti, praktikos?

e Kokie yra 5-7 m. amZiaus vaiky gilaus mokymosi naudojant PRT prediktoriai?

e Kokie yra 5-7 m. amziaus vaiky kompetencijy plétotés naudojant PRT prediktoriai?

Gilaus mokymosi konceptas naudotas remiantis teorine samprata, sujungiancia Sias vaiky
mokymosi charakteristikas: aktyvus (angl. active), savireguliatyvus (angl. self-regulated),
patyriminis (angl. experiential), kiirybiskas (angl. creative), probleminis (angl. problem solving
based), prasmingas (angl. meaningful), multimodalinis (angl. multimodal), mokymasis
bendradarbiaujant (angl. collaborative).

Siekiant atsakyti ] pirmojo tyrimo etapo klausimus, pasirinkta kiekybiné tyrimo prieiga (Cohen,
2002), apklausos dizainas (Creswell, 2014, p. 35), naudojant klausimyng pedagogams apie PRT
priemoniy taikyma 5-7 m. amZiaus vaiky ugdymuisi bei poveikj vaiky giliam mokymuisi ir
kompetencijy plétotei. Klausimynas prieSmokyklinio ugdymo pedagogams parengtas remiantis
teorine prieiga, t.y. iSanalizavus mokslinius straipsnius tyrimo tema ir operacionalizavus tyrimo
objekta. Kiekybinis tyrimas yra tinkamas pedagogy poziiiriui j vaiky ugdyma taikant PRT nustatyti
ir 5-7 m. amZiaus vaiky gilaus mokymosi ir kompetencijy plétotei naudojant PRT prediktorius
atskleisti.
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Tyrimo instrumentg sudaré 36 teiginiai, skirti Siems PRT taikymo 5-7 m. amziaus vaiky
ugdymuisi aspektams atskleisti: kuo pasizymi vaiky mokymasis, pedagogams jiems ugdyti taikant
PRT; kurioms vaiko kompetencijoms plésti pedagogy naudojama PRT turi poveikj; kokiam PRT
apibrézimui pedagogai pritaria; kokiose vaiky veiklos srityse pedagogai naudoja PRT; kokj vaidmenj
vaiky ugdymosi procese pedagogai atlieka vaiky ugdymuisi taikydami PRT; kokias pedagogines
strategijas pedagogai praktikuoja vaikams ugdyti naudodami PRT. Anketos pedagogams teiginiai
buvo sudaryti doktorantés, konsultuojantis su moksline vadove ir taikant Siuos anketos sudarymo
principus: 1) kruopsti konceptuali mokslinés literatiiros analizé apie tiriamajj reiskinj; 2) anketos
formato parinkimas; 3) anketos elementy modeliavimas; 4) bandomasis klausimyno testavimas,
patikimumo patikrinimas (Cronbach Alpha). | klausimyng taip pat buvo jtraukti 3 demografiniai
klausimai: koks klausimyng pildan¢io pedagogo amzius; koks pedagoginis darbo stazas metais; kokj
skaitmeninio rastingumo lygj pedagogas yra pasiekes. Teiginiai nebuvo suskirstyti j subskales, nes
buvo planuojama atlikti tiriamgja faktoring analize (EFA) latentiniams faktoriams iSskirti.
Klausimyno instrukcijoje tyrimo dalyviai buvo kvie€iami savanoriSkai dalyvauti apklausoje, buvo
informuojami apie anonimiskumo ir konfidencialumo uZztikrinimg. Teiginiams vertinti buvo
naudojama 7 baly Likerto skalé, kurioje pedagogai savo pritarimg teiginiui vertino nuo 1 iki 7 baly,
kai 1 — visiSkai nesutinku su teiginiu; 7 — visiSkai sutinku su teiginiu. Nustatytas aukstas klausimyno
teiginiy vidinis suderinamumas — Cronbach Alpha lygi 0,916.

Tyrimo imtis. Tyrimo dalyviai — Lietuvos prieSmokyklinio ugdymo pedagogai, ugdymo procese
naudojantys PRT. Dalyvauti tyrime buvo kvie¢iami tik tie pedagogai, kurie vaikams ugdyti naudoja
PRT. Anketinei apklausai atlikti buvo formuojama netikimybine imtis. Imties tiirio skaic¢iavimui
naudota Raosoft imties dydzio skaiciuokle esant 5 % paklaidai, 95 % pasikliautinajam intervalui ir
50 % atsakymy pasiskirstymui. Nustatyta maziausia $ias salygas tenkinanti imtis — 319 pedagogy.
Anketa uzpildé daugiau pedagogy — 336, taciau 17 ankety buvo atmestos kaip uzpildytos nepilnai.

2.2.1 lenteléje pateikiamas tyrimo dalyviy pasiskirstymas pagal sociodemografines charakteristikas.

2.2.1 lentelé. Duomenys apie tyrimo dalyvius (n = 319)

Tyrimo dalyviy charakteristikos n proc.
Amzius 20-30 m. 30 9.4
31-40 m. 95 29,8
41-50 m. 96 30,1
51-60 m. 76 23,8
61 m. ir daugiau 22 6,9
Iki 2 m. 17 5,3
2-5m. 56 17,6
5-10 m. 43 13,5
Pedagoginio darbo stazas 10-15 m. 49 15,4
15-20 m. 53 16,6
20-25 m. 27 8,5
Daugiau kaip 25 m. 74 23,2
Skaitmeninio rastingumo | Pradedantysis vartotojas 76 23,8
lygis Pazenggs vartotojas 210 65,8
Igudes vartotojas 33 10,3

Duomenys rodo, kad apklausoje dalyvavo skirtingo amziaus, skirtingos trukmeés pedagoginj
stazg turintys pedagogai, jy pasiskirstymas pagal amziy ir darbo stazg gana proporcingas. Vertindami

76



savo skaitmeninio rastingumo lygj, dauguma pedagogy, remdamiesi jiems pateikiamu skaitmeninio
raStingumo lygiy aprasu, save priskyré pazengusiyjy vartotojy lygiui, tik 10,3 % save priskyre
igudusiy vartotojy lygiui.

Tyrimo procediira. Visi pedagogai anketinéje apklausoje dalyvavo savanoriskai. Anketinei
apklausai naudota popieriné ir elektroniné anketos forma. Anketa buvo jkelta j elektroninj portalg
www.manoapklausa.lt. Kvietimas atsakyti j anketos klausimus kartu su elektroniniu laiSku, kuriame
placiai pristatytas anketinés apklausos tikslas, anketos pildymo procediira, buvo iSsiystas visoms
Salies ikimokyklinio ugdymo jstaigoms ir mokykloms, kuriose veikia prieSmokyklinio ugdymo
grupés. Tyréja popierine klausimyno formg pateikdavo tiems pedagogams, kurie pageidavo pildyti
ne elektroning formg. Buvo siekiama, kad tyrimo imtis aprépty kuo platesn¢ pedagogy, ugdymo
procese naudojanciy PRT, populiacija. Duomenys rinkti 2023 m. sausio—birzelio ménesiais.

Duomeny analizés metodai. 2.2.1 pav. pateikiamas duomeny analizés dizainas. Buvo

suplanuoti ir atlikti trys duomeny analizés zingsniai.

1 zingsnis. Atlikti tiriamaja 2 zingsnis. Atlikti iSskirty 3 zingsnis. Atlikti daugialype
faktoring analize, iSskiriant N faktoriy apraSomajg j\V regresing analize
latentinius faktorius. V| statisting analizg,
apskaiciuoti procentinius @
daznius. Tikrintos 2 hipotezés:
H1: F3 + F4 + F5+ F6 yraF1
prediktoriai
H2: F3 + F4 + F5 + F6 yra F2
prediktoriai

2.2.1 pav. Pirmojo empirinio tyrimo etapo duomeny analizés dizainas

Pirmasis Zingsnis — atlikta tiriamoji faktorin¢ analiz¢ (EFA), kuri leido i8skirti 6 latentinius
faktorius: Vaiky gilus mokymasis naudojant PR technologija (F1); Vaiky kompetencijy plétote
naudojant PR technologija (F2); Pedagogy PR technologijos samprata (F3); Vaiky ugdymo sritys,
kuriose taikoma PR technologija (F4); Pedagogy vaidmuo, taikant PR technologija (F5); Pedagogy
taikomos pedagoginés strategijos (F6).

Antrasis zingsnis — atlikta kiekvieno faktoriaus apraSomoji statistiné analize, apskaiciuoti
procentiniai daZniai. Treciasis Zingsnis — atlikta daugialypé linijiné regresiné analizé nustatant
4 nepriklausomy kintamyjy (Pedagogy PR technologijos samprata (F3); Vaiky ugdymo sritys,
kuriose taikoma PR technologija (F4); Pedagogy vaidmuo, taikant PR technologija (F5); Pedagogy
taikomos pedagoginés strategijos (F6)) poveik] 2 priklausomiems kintamiesiems (Vaiky gilus
mokymasis naudojant PR technologija (F1); Vaiky kompetencijy plétoté naudojant PR technologija
(F2)).

Tyrimo duomenys buvo analizuojami naudojant ,,IBM SPSS Statistics* paketa ,,]BM SPSS
Statistics 29%“. Asimetrijos (angl. skewness) ir eksceso (angl. kurtosis) koeficientai apskaiciuoti,
siekiant jvertinti, ar duomenys atitinka normalyj; skirstinj. Jei imtis didesné kaip 300 dalyviy,
asimetrijos koeficiento reik§meé -2 < As < 2, o eksceso koeficiento reik§mé -4 < Ex < 4 rodo, kad

duomeny pasiskirstymas artimas normaliajam skirstiniui (Watkins, 2018).
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Siekiant sumazinti klausimyno kintamyjy skaiciy taikyta tiriamoji faktorin¢ analizé (angl.
Exploratory Factor Analysis, EFA), leidzianti atskleisti latentinius faktorius (Fabrigar ir Wegener,
2011). Taikytas pagrindinés faktorinés analizés (angl. Common Factor Model, CFM) didziausio
tikétinumo (angl. Maximum Likelihood, ML) metodas. Ugdymo procese faktoriai tarpusavyje susije,
todél taikytas Promakso (angl. Promax) neortogonalusis aSiy sukimas (angl. Oblique Rotation)
(Brown, 2009, 2015; Costello ir Osborne, 2005; Finch, 2006; Schreiber ir kt., 2006). Taikant
Kaizerio-Mejerio-Olkino (angl. Kaiser-Meyer-Olkin, KMO) testa, buvo patikrintas duomeny
tinkamumas tiriamajai faktorinei analizei. ISskirty faktoriy teiginiy vidiniam suderinamumui nustatyti
buvo naudojamas Cronbach Alpha testas, pakankama vidinj faktoriaus teiginiy suderinamumag rodo
Cronbach Alpha value > 0,7 (Fornell ir Larcker, 1981; Bujang ir kt., 2018).

ApraSomoji statistika buvo naudojama isskirty faktoriy duomeny vidurkiams ir standartiniams
nuokrypiams, procentiniams santykiams apskaiciuoti.

Daugialypé regresiné analizé atlikta siekiant nustatyti, ar nepriklausomi kintamieji (F3, F4; F5;
F6) yra statistiSkai reikSmingi priklausomy kintamyjy (F1; F2) prediktoriai. Remiantis BekeSiene
(2015) regresinis modelis yra tinkamas, kai determinacijos koeficientas R Square > 0,25, t.y.
paaiskina daugiau nei 25 proc. priklausomo kintamojo dispersijos, kai kintamyjy rySys yra statistiskai
reik§mingas (F reik§me, Sig < 0,05), o dispersijos mazé¢jimo daugiklis — VIF < 4. Regresinio modelio
standartizuoti koeficientai Beta (Standardized Coeficients Beta) parodo, kiek nepriklausomi
kintamieji paaiskina priklausomojo kintamojo dispersijos.

Tyrimo etika. Kadangi klausimynas buvo paskelbtas elektroniniame www.manoapklausa.lt
portale arba dalijamas pedagogams, jie gal¢jo laisvai pasirinkti — pildys klausimyng ar ne. Pedagogai,
kurie ji pildé, isreiské savo sutikimg dalyvauti tyrime. Klausimynas buvo anonimiskas,
neatskleidziantis asmeninés informacijos apie tyrimo dalyvius. Tai uZztikrino visiska
konfidencialuma. Tyrimo dalyviai, pradéje pildyti klausimyna, bet kada gal¢jo pildyma nutraukti ir
nebedalyvauti tyrime. Duomenys buvo tvarkomi laikantis visy etikos reikalavimy. Siam tyrimui
atlikti gautas Vytauto DidZiojo universiteto Etikos komiteto Nr. SA-EK-23-23 leidimas.

Antrasis empirinio tyrimo etapas. Kvazieksperimento organizavimas ir vykdymas.
Siekiant nustatyti realios aplinkos ir papildytos realybés priemones integruojanciy ugdymo(si)
konteksty ir juose atliekamy skirtingy pedagogy vaidmeny poveikj 5—7 m. amziaus vaiky mokymuisi
ir jo rezultatams, antrajame tyrimo etape pasirinkta kvazieksperimento tyrimo strategija (Campbell,
Stanley, 1980).

Kvazieksperimentu siekiama nustatyti prieZastinguma tarp intervencijos ir jos pasekmeés. Pasak
Kardelio (2016), socialiniuose moksluose bitent kvazieksperimentiniai tyrimai budingiausi ir
priimtiniausi. Disertaciniame tyrime buvo taikomas kvazieksperimento tipas, kuriame nenaudojamos
kontrolinés grupés, bet atliekamas pirminis priklausomo kintamojo matavimas iki intervencijos ir
antrasis matavimas po intervencijos (Eliopoulos ir kt., 2004).

Kvazieksperimentas, kurio metu stebéta vaiky veikla, buvo modeliuojamas taip, kad sukurti
kontekstai sudaryty salygas nustatyti vaiky mokymosi biidus ir mokymosi rezultatus.
Kvazieksperimento metu siekta empiriSkai pagristi ugdymo procesa, palanky vaiky mokymuisi
skatinti ir jy Zinojimui plétoti, naudojant PRT priemones. Remiantis iki Sio disertacinio darbo atlikty
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tyrimy apzvalga (Aydogdu, 2022; Biilbiil ir Ozding, 2022; Rapti ir kt., 2023; Korosidou, 2024; Peikos
ir Sofianidis, 2024) ir Salyje atliktos pedagogy anketinés apklausos rezultatais, padaryta prielaida, kad
vaiky ugdymuisi taikant PRT palankiausia yra realios aplinkos ir papildytos realybés priemones
integruojanc¢iy ugdymo(si) konteksty kiirimo pedagoginé strategija. Ugdymo(si) kontekstai sukuria
prielaidas laisvam spontaniskam vaiky veikimui; veikimui, pedagogui moderuojant vaiky ugdymosi
procesg; ir veikimui, pedagogui minimaliai instruktuojant vaikus, kaip valdyti PRT priemones. Tuo
biidu kvazieksperimentas skirtas empiriskai pagristi realios aplinkos ir papildytos realybés priemones
integruojanc¢iy ugdymo(si) konteksty kiirimo, pedagogams juose prisiimant tris skirtingus vaidmenis,
tinkamuma vaiky mokymuisi skatinti ir Zinojimui bei gebé&jimams plétoti.

Kvazieksperimentui vykdyti sukurti trijy realios aplinkos ir papildytos realybés priemones
integruojanc¢iy ugdymo(si) konteksty aprasai (kiekvieng konteksta sudaré¢ fizinés priemoneés bei Zaislai
ir viena PRT priemong¢): 1) krastovaizdzio elementy tyrin¢jimo kontekstas (PRT priemoné — papildytos
realybés smélio stalas ,,JmSand*); 2) zmogaus kiino tyrin¢jimo kontekstas (PRT priemoné — papildytos
realybés marskinéliai; 3) Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo kontekstas (PRT priemoné —
papildytos realybés Saulés ir Saulés sistemos planety kortelés). Kiekvienas i§ konteksty buvo
igyvendinamas pedagogui prisiimant 3 vaidmenis: 1 vaidmuo — sukurti ugdymosi kontekstg ir leisti
vaikams jame veikti spontaniskai, savarankiskai ir savireguliatyviai; 2 vaidmuo — sukurti ugdymosi
kontekstg ir prisiimti vaiky ugdymosi moderatoriaus vaidmenj; 3 vaidmuo — sukurti ugdymosi
konteksta, minimaliai instruktuojant vaikus, kaip naudotis PRT priemonémis. Kuriant kontekstus
tikslingai buvo jtraukiama tik viena PRT priemoné, kad vaiky veikimas su ja biity ne per ilgiausias,
t. y. kad vaiko démesj PRT priemonei nukonkuruoty kitos patrauklios fizinés priemonés ir Zaislai.
Kvazieksperimento metu siekta atskleisti, kokj poveikj Sie realios aplinkos ir papildytos realybés
priemones integruojantys ugdymo(si) kontekstai, pedagogui prisiimant skirtingg vaidmenj juose, turi
5-7 m. amziaus vaiky mokymuisi skatinti ir Zinojimui bei gebéjimams plétoti.

Buvo parengtas kvazieksperimento dizainas (2.2.2 pav.).

Toliau pateikiami intervencijai atlikti skirty realios aplinkos ir papildytos realybés priemones
integruojanc¢iy ugdymo(si) konteksty aprasai.

1. KrastovaizdZio elementy tyrinéjimo kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés
smélio stalas ,,ImSand*). Vaiky ugdymosi tikslas — kuriant, tyrin¢jant, bandant ir atrandant paciam,
pazinti kraStovaizdZiui budingus elementus, skirtinguose zemynuose augancius augalus ir
gyvenancius gyvinus.

Vaiky ugdymosi uzdaviniai. Vaikai:

» veikdami interaktyvioje smélio dézéje kurs kraStovaizd] ir atpazins pagrindinius jo
elementus;

* pazins pagrindiniy dirvoZzemio sluoksniy spalvas;

* jgis supratimg apie Zemés pavir§iaus ypatumus: kalnai, kalvos, Zemumos, dykumos,
vandens telkiniai;

* tyrinés skirtinguose zemynuose augancius augalus ir gyvenanc¢ius gyviinus;

» apgyvendins gyviinus ,,ImSand* tam tikruose Zemynuose ir kurs jy gyvenimo istorijas.
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1 eskperimentiné grupé 2 eskperimentiné grupé 3 eskperimentiné grupé

N =40 (2 priesmokyklinio N =40 (2 priesmokyklinio N =40 (2 priesmokyklinio
ugdymo grupés) ugdymo grupés) ugdymo grupés)
N
Pokalbis su kiekvienu vaiku prie§ veikla kiekviename kontekste, vertinant vaiko zinojima ir geb¢jimus iki
ugdomojo poveikio
J
S )
Pedagogy vaidmuo: Pedagogy vaidmuo:
ugdymosi konteksto Pedagogy vaidmuo: ugdymosi konteksto
sukiirimas, leidZiant vaikams ugdymosi konteksto sukiirimas, ugdy . .
. S sukiirimas, teikiant vaikams
jame veikti laisvai, moderuojant vaiky ugdymasi .. . .
o minimaly instruktavimag
spontaniskai )
~=

stalas ,ImSand*)

. . F/\ b) vaiky mokymosi biidy ¢) pokalbis su kiekvienu vaiku po

1. KraStovaizdZio elementy tyrinéjimo kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés smélio }
\

a) vaiky ugdymosi stebéjimas ir identifikavimas veiklos, vertinant vaiko Zinojima
organizavimas pagal parengtus kriterijus ir gebéjimus po poveikio

<5

2. Zmogaus kiino tyrinéjimo kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés marskinéliai)

J

~ = -
a) vaiky ugdymosi b) vaiky mokymosi biidy ¢) pokalbis su kiekvienu vaiku po
organizavimas steb¢jimas ir identifikavimas veiklos vertinant vaiko Zinojimg ir
pagal parengtus kriterijus gebéjimus po poveikio
3. Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés
Saulés ir Saulés sistemos planety kortelés)
a) vaiky ugdymosi b) vaiky mokymosi bady ¢) pokalbis su kiekvienu vaiku po
organizavimas stebéjimas ir identifikavimas veiklos vertinant vaiko zinojimg ir
pagal parengtus kriterijus gebéjimus po poveikio

Kiekybiné tyrimo duomeny analizé: apraSomoji statistiné analizé, asimetrijos ir eksceso koeficienty
apskai¢iavimas, nepriklausomy im¢iy Stjudento kriterijaus apskai¢iavimas siekiant nustatyti, kurie
kontekstai ir kurie pedagogy prisiimami vaidmenys paskatina daugiausia vaiky mokymosi biidy bei

situacijy; porinio Stjudento kriterijaus apskaiciavimas siekiant nustatyti, kurie kontekstai ir kurie
pedagogy prisiimami vaidmenys labiausiai prisidéjo prie vaiky zinojimo ir gebé&jimy plétojimo.

2.2.2 pav. Kvazieksperimento dizainas

Trumpas sukurto konteksto aprasymas. Ugdymo jstaigos saléje stovi interaktyvus smelio
stalas (,,ImSand*) ir gamtiniam krastovaizdziui tyrinéti skirty realiy priemoniy kontekstai: juodas

derlingas dirvoZemis ir paveiksléliai su tamsiu dirvoZemiu, paveiksléliai su séklomis ir dygstanciais
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augalais (miisy kraSto augalai); molingas dirvozemis (raudona spalva) ir jame augantys augalai
(palmeés ir kt. augalai: eziuolés, vienadienés, rudbekijos, daugiametés saulégrazos); smelio
dirvozemis (ruda spalva) ir jame augantys augalai (kaktusai, perktinropés, Slamutis). Ant staliuky ar
lentyny sudéti vaizdai-nuotraukos (Antarktida ir Piety aSigalis, ledynai, gyventojai), Afrikos vaizdai
(smélis tamsus, augalai, gyviinai, jiira, budingi vaizdai). Europa (tipiSkas gamtovaizdis — kalnai,
lygumos, upés, eZerai ir kt.). Enciklopedijos. Geografinis Zemés land3aftas. Salia realiy aplinky
konteksty sudéliotos gyviiny ir augaly figurélés.

Papildytos realybés smélio stalo ,,ImSand“ pristatymas. Tai interaktyvus smélio stalas, prie
kurio pritvirtinta interaktyvi projekcija. Si projekcija leidZia projektuoti vaizda ant smélio. Zemiausios
vietos (jdubos, iSraustos duobés) nusispalvina mélynai, Siek tiek auksStesnés vietos — geltonai, dar
aukStesnés Zaliai, kauburiai ir kalvos — rudai, supilty kalny vir§inélés — raudonai. Tai sukuria Zemés
pavirsSiaus vaizda ir skatina vaikus eksperimentuoti, kurti vandenynus, ezerus, upes, dykumas, pievas,
kalnus, ugnikalnius, lengvai juos transformuoti ir pertvarkyti pagal vaiky sumanymus ir id¢jas. Birios
medZziagos, tokios kaip smélis, leidzia kurti Zaidima, skatina motorinius jgiidzius, lyté¢jimo suvokima ir
ranky bei akiy koordinacijg. Papildytos realybés smélio stalas yra gana didelis, todé¢l tinkamas tiek
individualiai vaiky veiklai, tiek veiklai grupelémis. Vaikai tampa savo jsivaizduojamo gamtinio
kraStovaizdzio kiir¢jais. Veikiant su papildytos realybés smélio stalu galima:

e tyrinéti land3aft ir simbolinj Zemés pavirsiaus zyméjima zemélapiuose;

e formuoti vandens telkinius, Zemumas, aukStumas;

e tyrinéti smélio savybes;

o kurti krastovaizdzio objektus: i§lyginti smélj, kasti duobes, supilti kalna, pilj;
e Zaisti siuzetinius Zaidimus;

e mokytis vieniems i$ kity ir bendradarbiauti.

Pedagogo vaidmens sukurtame kontekste apraSymas. Konteksty kiiréjo ir vaiky spontanisko
veikimo jame stebétojo vaidmuo. Pedagogas sukuria konteksta ir stebi laisvg vaiky veiklg ir paciy
vaiky inicijuojamus Zaidimus sukurtame kontekste. Pedagogas ant tuS¢iy korteliy pasiZzymi
pastebétus vaiky mokymosi buidus ir kai kuriuos vaiky pasiekimy poZymius.

Konteksty kiiréjo ir vaiky ugdymosi proaktyvaus moderatoriaus vaidmuo. Pedagogas pasitilo
vaikams i1d¢€ja ,,ImSand* 1§ pradZiy sukurti Europos kraStovaizdj su biidingais augalais ir apgyvendinti
gyvinus, kurie gyvena Europoje. Sukurtg kraStovaizdj nufotografuoti (i§ visy pusiy, virSaus, kaip
visumg ir atskiras detales). Sukurti Afrikos krastovaizdj su biuidingais augalais ir apgyvendinti
gyvinus, kurie gyvena Afrikoje. Sukurtg krastovaizd] nufotografuoti (i§ visy pusiy, virSaus, kaip
visumg ir atskiras detales). Sukurti Antarktidos kraStovaizd; su retais, budingais augalais ir
apgyvendinti gyviinus, kurie gyvena Antarktidoje. Sukurtg krastovaizdj nufotografuoti (i§ visy pusiy,
virSaus, kaip visumg ir atskiras detales). Reflektuoti su vaikais, kuo panasiss ir kuo skiriasi zemynai,
kas juose auga ir gyvena. Kodél skiriasi augalai ir gyviinai? Kas nutikty, jeigu Zeméje visai nelikty
vandens? Veiklos metu pagal situacijg pedagogas uzduoda vaikams mastyti skatinanc¢ius klausimus:
kokie dar gyviinai ¢ia gyvena? Ar jis gali gyventi vandenyje? Kodél?

Konteksty kiiréjo ir teikiancio minimalias instrukcijas vaidmuo. Pedagogas pateikia technines

instrukcijas ir pasitlo vaikams susigalvoti Zaidimy ir veiklos ,ImSand“. Pateikiamos Sios
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instrukcijos: 1) su sméliu zaidziame tik smélio dézéje; 2) smélis visada turi biiti apSviestas;
3) pultelyje spaudziame zalig mygtuka, kai norime iSsaugoti vaizda; 4) ruda arba raudona spalva
atsiranda, kai supilame aukstg kalng, tai yra kalny spalva, geltona smélyny spalva atsiranda, kai
supilame kalvas gana aukstame lygyje (pedagogas parodo vaikams), zalia pievy spalva atsiranda, kai
iSlyginame smélj zemesniame lygyje (pedagogas parodo vaikams), mélyna vandens spalva atsiranda,
kai suformuojame gilias jdubas. Pedagogas pasitilo vaikams susigalvoti zaidimy ir kiirybinés veiklos
su priemonémis.

2. Zmogaus kiino tyrinéjimo kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés marskinéliai).
Vaiky ugdymosi tikslas — tyrinéti ir pazinti zmogaus vidaus organus ir jy sistemas bei jy veikima.

Vaiky ugdymosi uzdaviniai. Vaikai:

¢ tyrinédami realios aplinkos ir papildytos realybés kontekstus pazins vidines zmogaus
organy sistemas;

e domésis vidaus organy atliekamomis funkcijomis;

e suzinos, kam reikalingi Sie organai: Sirdis, plauciai, Zarnynas, skrandis;

o fiksuos savo atradimus it kurs vidiniy Zmogaus organy sistemy modelius.

Trumpas sukurto konteksto aprasymas. Ugdymo jstaigos sal¢je ant pakabo kabo papildytos
realybés marskinéliai su zmogaus kriitinés 1gstos piesiniu, Salia padéta planseté. Ant staly iSdéliotos
paprastos ir magnetinés délionés zmogaus kiinas, grindy délioné i§ skeleto daliy, iSardomi modeliai
(tiek atskiry zmogaus organy, tiek viso kiino), plakatai. Salia atskiry kino daliy modeliy sudéliotos
kortelés su jy pavadinimais, uzraSytais didziosiomis raidémis ir skiemenimis taip, kad jau pazjstantis
raides vaikas galéty pabandyti garsiai perskaityti kiino dalies pavadinimg. Sukurtame kontekste yra
priemoniy, i§ kuriy pats vaikas galéty kurti Zzmogaus kiino modelj: kaladéliy rinkiniai, konstruktoriai,
Sakeliy, virveliy ir kt.

Papildytos realybés marskinéliy pristatymas. Tai marskin¢liai su specialiu rastu, kuris atlieka
papildytos realybés vaizdy ,,paleid¢jo* funkcijg. Marskinéliy biina jvairiy dydziy, jie gali biiti tinkami
vaikams, taip pat ir pedagogams. Papildytos realybés technologija — tai programeéleé ,,Curiscope
Virtuali-Tee®, kurig galima rasti ,,Google Play* talpykloje. Programé¢lé jdiegiama ] planSetinj
kompiuterj arba skaitmeninj telefong. PlanSetinj kompiuterj arba skaitmeninj telefong nukreipus 1}
»paleidéja“ — marskinéliy rasta, galima matyti, kaip veikia Zmogaus vidaus organy sistemos. Vaikams
susikuria jspudis, kad jie mato marSkinelius vilkincio vaiko vidaus organy veiklg. Galima stebéti:

e kraujotaka;

e kvépavimo sistema;

e virSkinimo sistema;

e Sirdies sandarg ir jos veikima.

Pedagogo vaidmens sukurtame kontekste aprasymas. Konteksty kiiréjo ir vaiky spontanisko
veikimo jame stebétojo vaidmuo. Pedagogas sukuria konteksta ir stebi laisvg vaiky veiklg ir paciy
vaiky inicijuojamus zZaidimus sukurtame kontekste. Pedagogas taip pat ant tusciy korteliy pasizymi
pastebétus vaiky mokymosi biidus ir kai kuriuos vaiky pasiekimy poZymius.

Konteksty kiiréjo ir vaiky ugdymosi proaktyvaus moderatoriaus vaidmuo. Pedagogas pasiiilo

vaikams iSsityrinéti ir sukurti pirmiausia sukramtytos ir nurytos ,Silauogeés kelionés miisy kiine
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istorija”, o veliau ,,raudonojo kraujo kiinelio kelionés miisy kiine ratus“. Veiklos metu uzduoda
tyrinéti ir mastyti skatinancius klausimus:

e Kur patenka maistas, kai mes jj nuryjame? Kas su juo vyksta? Kaip tu gali suzinoti apie
maisto keliavimg i§ vieno organo ] kitg (i$ makety, marSkinéliy, délioniy)? Kaip tu tai gali
pavaizduoti? Kokios medziagos tam labiausiai tinka? Kokiy medziagy tau reikés?

e Kur yra raudonieji kraujo kiineliai? Kuo jie svarbiis? Kaip jie keliauja musy kiine? Kaip tu
gali suzinoti apie raudonojo kraujo kiinelio kelionés miisy organizme ratus? Kaip tu tai gali
pavaizduoti? Kokios medziagos tam labiausiai tinka? Kokiy medziagy tau reikés?

Konteksty kiiréjo ir teikiancio minimalias instrukcijas vaidmuo. Pedagogas pateikia technines
instrukcijas, kurios yra biitinos naudojantis papildytos realybés kortelémis: 1) plansetéje suraskite ir
isijunkite programélg; 2) plansetés kamera visada turi buiti nukreipta j paveikslélj, esantj ant
marskineliy; 3) paveikslélj skenuokite taip, kad aplink jj nebiity jokiy pasaliniy daikty; 4) norédami
jjungti kitas funkcijas spauskite atitinkamus mygtukus (vaizdo jrasas, garso jraSas). Pedagogas
pasitlo vaikams susigalvoti zaidimy ir kiirybinés veiklos su priemonémis.

3. Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo kontekstas (PRT priemoné — papildytos
realybés Saulés ir Saulés sistemos planety kortelés). Vaiky ugdymosi tikslas — issiaiskinti, kaip
atrodo Zemé, Saulé ir kokios planetos sudaro Saulés sistema.

Vaiky ugdymosi uzdaviniai. Vaikai:

e tyrinés planetas stebédami jas, atgyjancias 4D formatu;

e tyrines skirtingus Saulés sistemos modelius;

e klausysis planetos pavadinimo ir informacijos apie j3 garso jraso;

e bendradarbiaudami kurs Saulés sistemos model;.

Trumpas sukurto konteksto aprasymas. Ugdymo jstaigos sal¢je ant didelio stalo i§déliotos 4D
planety kortelés ir planSetés bei Saulés sistemai tyrinéti skirty realiy priemoniy kontekstai:
3 skirtingomis medziagomis pagaminti Saulés sistemos modeliai, pripuciamas Saulés sistemos
modelis, planety plakatai, enciklopedijos. Salia realiy priemoniy sudéliotos kortelés su planety
pavadinimais, uZraSytais didZiosiomis raidémis ir skiemenimis taip, kad jau paZzjstantis raides vaikas
galéty pabandyti garsiai perskaityti planetos pavadinimg. Priemoneés, 1§ kuriy vaikas pats galéty kurti
Saulés ir planety modelius (jvairiy spalvy kaladélés, pieSimas, balionai).

Papildytos realybés Saulés ir Saulés sistemos planety korteliy pristatymas. Tai kortelés su
pavaizduotomis Saulés ir Saulés sistemos planetomis. Kortelés néra didelés, todél itin patogios
naudoti prieSmokyklinio amziaus vaikams, taip pat ir pedagogams. Papildytos realybés technologija —
tai programele ,,SMARTY augmented reality®, kurig galima rasti ,,Google Play* talpykloje.
Programelé jdiegiama ] planSetinj kompiuter] arba iSmanyjj telefong. Plansetinj kompiuteri arba
iSmanyjj telefona nukreipus i ,paleidéja — planeta, esancig korteléje, galima iSgirsti trumpa
pasakojimg apie planetg ir matyti Saulg bei Saulés sistemos planetas 4D formatu. Vaikai lieCia
iSkilusig Saule ar planeta, turi galimybeg ja tyrinéti 1§ skirtingy perspektyvy, didindami, mazindami,
sukiodami vaizda. Jie gali pazvelgti | Saulés ar planetos vidy, pamatyti jos sandarg. Sudéjus planety

korteles aplink Saulés kortele, iSkyla vaizdas, kaip planetos iSsidés€iusios aplink Saule. Svarbu
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paminéti, kad visa informacija ir garso jrasai pateikiami lietuviy kalba. Vaikui veikiant su Saulés ir
Saulés sistemos planety kortelémis galima:
e i3delioti planetas nuo maziausios iki didziausios;
e grupuoti planety korteles pagal pozymj (dydis, spalva ir kt.);
e i3deliojus planety korteles pagal Saulés sistemos modelj skaiciuoti, kiek jy yra i§ viso
pirmine ir atbuline tvarka.

Pedagogo vaidmens sukurtame kontekste aprasymas. Konteksty kiiréjo ir vaiky spontanisko
veikimo jame stebétojo vaidmuo. Pedagogas sukuria kontekstg ir stebi laisvag vaiky veiklg bei paciy
vaiky inicijuojamus zaidimus sukurtame kontekste. Pedagogas ant tusciy korteliy pasizymi
pastebétus vaiky mokymosi budus ir kai kuriuos vaiky pasiekimy pozymius.

Konteksty kuréjo ir vaiky ugdymosi proaktyvaus moderatoriaus vaidmuo. Pedagogas pasiiilo
vaikams patiems sukurti Saulés sistema su planetomis. Vaikai gali patys iSsityrinéti Saulg ir planetas
(dydis, forma, spalva, vieta Saulés sistemoje ir kt.), pasirinkti priemones, i$§ kuriy kurs Saulés sistemos
modelj, ir bendradarbiaudami jj sukurti. Veiklos metu uzduoda klausimy vaiky mastymui skatinti: kg
reikia daryti, kad jusy grupelé sukurty visa Saulés sistemg su planetomis (pasiskirstyti, kas ka kurs,
susitarti ir kt.)? Kaip jus susitaréte, kokig Saulés sistemag kursite: ant popieriaus lapo (plokStumoje) ar
erdveje? Kaip tu pasirinkai, kokig planeta kursi? Kaip tu gali suzinoti, kaip atrodo planeta, kurig tu
kursi? Ar yra kity buidy pazinti planeta? Kaip gali pasitelkes programéle pamatyti vir§ kortelés
iSkylancia planeta? IS ko tu galétum pagaminti planeta? Kokiy medziagy tau reikéty planetai pagaminti?

Konteksty kiiréjo ir teikiancio minimalias instrukcijas vaidmuo. Pedagogas pateikia technines
instrukcijas, kurios yra biitinos naudojantis papildytos realybés kortelémis: 1) plansetéje suraskite ir
isijunkite programéle (parodo, kaip tai padaryti); 2) plansetés kamera visada turi buti nukreipta |
kortele; 3) kortele skenuokite taip, kad aplink ja nebiity jokiy pasaliniy daikty; 4) norédami iSklausyti
garso jra8g paspauskite ant virSutiniame deSiniame kampe esanc¢io mikrofono mygtuko; 5) norédami
apzitréti planetg 360° sukiokite ja pirStu plansetés ekrane. Pedagogas pasiiilo vaikams susigalvoti
zaidimy ir kiirybinés veiklos su priemonémis.

Pirmos eksperimentinés grupés pedagogai buvo iSmokyti sukurti visus tris kontekstus ir leisti
vaikams veikti laisvai, savireguliatyviai, tampant jy veiklos stebétojais. Antros eksperimentinés
grupés pedagogai buvo iSmokyti sukurti visus tris kontekstus ir atlikti vaiky ugdymosi moderatoriaus
vaidmenj. Trecios eksperimentinés grupés pedagogai buvo iSmokyti sukurti visus tris kontekstus ir
teikti vaikams minimaly instruktavimg. Skirtingi kontekstai buvo jgyvendinami kas tris savaites.
Tyréja kaip stebétoja dalyvavo visose veiklose vaikams.

Tyrimo imtis. Kvazieksperimento ypatumai (Cohen, Manion ir Morrison, 2002; Eliopoulos ir
kt., 2004) salygoja tai, kad tyrimo imtis ir vaiky paskirstymas j eksperimentines grupes yra
neatsitiktiniai. Daugelyje eksperimenty, ypa¢ edukacijos srityje, tyréjai patiria sunkumy, siekdami
uztikrinti imties atsitiktinuma (Ellis ir Levy, 2010), nes tyré¢jui tenka dirbti su esamomis grupémis
(kuriy negalima performuoti eksperimento tikslais), jis tiesiog negali atsitiktinai pasirinkti grupiy ir |
jas paskirstyti tiriamyjy (Leedy, Ormrod, 2010). Statistinio stebéjimo vienetu pedagoginiame tyrime
paprastai biina konkretus mokinys, o ne kokia nors unifikuota grupe, taciau toje pacioje grup¢je turéti

ir eksperimenting, ir kontroling vaiky grupes eksperimentinio pedagoginio proceso organizavimo
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pozitiriu néra paprasta (Zukauskiené, 2010). Taigi, buvo atsisakyta atsitiktinés imties formavimo
pasirenkant patogiosios imties formavimo strategijg. Eksperimentinéms grupéms formuoti buvo
pasirinktas Vilniaus miestas; pasirinktos ikimokyklinio ugdymo jstaigos, kuriy vadovai sutiko, kad
ju vaiky grupés dalyvauty eksperimente; pasirinktos tos prieSmokyklinio ugdymo grupés, kuriy
pedagogai vaikams ugdyti naudoja PRT ir sutiko pravesti vaikams eksperimentines veiklas,
laikydamiesi visy eksperimente numatyty salygy. Pedagogams buvo leista pasirinkti, kokj vaidmen;
jie pasirinks naudodami PRT priemones integraliuose realios aplinkos ir papildytos realybés
kontekstuose. Be to, eksperimentui vykdyti buvo pasirinktos tos istaigos ir grupés, kuriose buvo
tinkama technine baze.

Kvazieksperimente dalyvavo 6 prieSmokyklinio ugdymo grupés, 120 prieSmokyklinio amziaus
vaiky nuo 5 iki 7 m. amziaus, 76 berniukai, 44 mergaités; eksperimentines veiklas vedé 12 pedagogy.
Eksperimentiniy veikly metu buvo daromi 40 min. trukmés kiekvieno vaiko veikimo vaizdo jrasai,
siekiant atskleisti, kokiy ir kiek vaiky mokymosi budy ir situacijy iSprovokavo kiekvienas i$ trijy
integraliy realios aplinkos ir papildytos realybés ugdymosi konteksty. 120 vaiky taip pat dalyvavo
individualiame pokalbyje su tyréja pries kiekvieng eksperimenting veikla ir po jos, siekiant atskleisti vaiky
mokymosi integraliuose realios aplinkos ir papildytos realybés ugdymosi kontekstuose salygota objekty
ir reiskiniy supratimo plétote. Tyrimas vyko nattiralioje, vaikams jprastoje aplinkoje, t. y. ikimokyklinio
ugdymo jstaigoje, sal¢je. Tyrimo metu daryti veiklos kontekstuose vaizdo jrasai. Fiksuota vaiky kalbos,
sgveikos, veiklos, kiirybiskumo, problemy sprendimo, tyriné¢jimo raiska. Tyréja filmavo pedagogo ir
vaiky veikla, jokios sgveikos su tyrimo dalyviais veiklos metu neturéjo. Stebéjimo rezultatai buvo
fiksuojami dviem vaizdo technikos priemonémis: vaizdo kamera ir iSmaniuoju telefonu.

Buvo taikomi du intervencinio poveikio tyrimo instrumentai.

Pirmasis taikytas intervencinio poveikio tyrimo metodas — vaiku mokymosi biidy
stebéjimas. 2.2.2 lentel¢je pateikiami vaiko mokymosi biidy raiskos stebéjimo ir kriterijy pavyzdZiai.
Vaikams veikiant sukurtuose realios aplinkos ir papildytos realybés priemones integruojanciuose
ugdymo(si) kontekstuose, pedagogams prisiémus konteksty kiir¢jo ir stebétojo, ugdymosi
moderatoriaus ar teikian¢io minimalias instrukcijas vaidmenj, buvo daromi 40 min. trukmés vaizdo
jrasai. Véliau jie buvo analizuojami, siekiant identifikuoti vaiky mokymosi budus ir jy raiska.

Atliekant duomeny analize, visa nufilmuota medziaga buvo perzitirima ir transkribuojama.
Kiekvieno vaiko veiklos analizé vyko individualiai, kelis kartus atliekant vaizdo medziagos perziiira,
kai stebimas konkretus pasirinktas vaikas, ir aptinkant jo mokymosi situacijas. Mokymosi situacijos
buvo detaliai perZilirimos, siekiant identifikuoti vaiko mokymosi biida, transkribuojamos ir
koduojamos skaitmenine reik§Sme. Tai leido kokybinius duomenis paversti kiekybiniais duomenimis.
Kodais Zymimi vaizdo medziagos analizés metu i$skirti vaiky veikloje pasireiSke mokymosi biidai
buvo skai¢iuojami, fiksuojant pasikartojanciy situacijy skaiciy ir sisteminami j kintamyjy grupes.

Kiekvieno vaiko mokymosi btidams transkribuoti ir koduoti buvo naudojama 2.2.2 lenteles
forma ir vaiko mokymosi biidy raiskos stebéjimo kriterijai. Sioje lenteléje pateikiami vaiky
mokymosi budy raiSkos pavyzdziai. Véliau buvo jvertinama, kokius mokymosi biidus naudojo
kiekvienas vaikas, ir apskai¢iuojama, kiek karty juos naudojo per 40 min. trukmes veiklg. Pirminiai

duomenys buvo paruosSiami statistinei analizei.
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2.2.2 lentelé. Vaiky mokymosi biidai, kuriuos iSprovokavo jy veikla pedagogo sukurtuose realios aplinkos ir
papildytos realybés priemones integruojan¢iuose ugdymo(si) kontekstuose

Vaiko mokymosi
budas
1. Reproduktyvus Pedagogo modeliuojamy veiksmy kopijavimas; veiksmy atlikimas pagal pedagogo
mokymasis aiskinima; tiesioginis kity vaiky veiksmy kopijavimas.
e Berniukas D. (5,5 m.) klausosi pedagogeés, kuri aiskina, kaip supilti kalng ir kalno
vir§uje padaryti duobute, stebi, kaip pedagogé rankomis i§ apacios j vir§y stumia smélj,
tuomet iskilusio kalno virSuje pirStais padaro duobute. Atkartoja pedagogés veiksmus,
rankomis i§ apacios ] virSy stumdamas smélj ir kalno virSuje pirStais darydamas
duobute.
e Stebi, kaip pedagogé paima ir rodo kompiuterj, sakydama: ,,Turim plansetinj
kompiuterj, kuris jsijungia su mazesniu mygtuku. Matot, ¢ia yra mazesnis mygtukas
(rodo pirstu mygtuka). Pazitirékit, norint pamatyti kokj nors vaizda apie Zzmogaus kiina,
reikia pasirinkti, va ¢ia, matot, tokie patys mélyni marskinéliai (rodo pirStu |
programelés simbolinj zenklg — marskinéliy vaizda mélyname fone). Paspaudziat, ir
matot — programélé.* Parodo funkcijas, kad galima paspausti, padidinti. Sako: ,,Ir toliau
jus kaip norésit, taip tyrinésit.“ Berniukas A. (5,0 m.) paima plansetinj kompiuterj,
paspaudzia jjungimo mygtukg ir nukreipia kompiuterj i marskinélius, kaip rodé ir
aiskino pedagogeé.
e Berniukui M. (6 m.) nepavyksta jjungti Saulés ir Saulés sistemos planety korteliy
programélés. Pri¢jusi pedagogé paaiskina ir parodo: ,,Zitirék, va &ia, paspausk (parodo
pirStu | mygtuka). Dabar nuskenuok vaizda.” Vaikas, gaves zodine instrukcija,
paspaudZzia mygtuka ir nukreipia plansetinj kompiuterj j Marso planetos kortele.
2. Mokymasis Manipuliavimas priemone ar medziagomis; veiksmy atlikimas ir pasekmiy
bandymy ir klaidy | stebé&jimas tuomet, kai rezultatas neatitinka jsivaizdavimo ar ketinimo, veiksmy
keliu keitimas tol, kol gaunamas teisingas arba vaikui priimtinas rezultatas; tinkamo veikimo
btudo paieska bandymy ir klaidy keliu; geb¢jimy ir jgudziy ugdymasis bandymy ir
klaidy keliu; supratimo gilinimas bandymy ir klaidy keliu; netikéty efekty iSgavimas
bandymuy ir klaidy keliu.
e Mergaité E. (5,5 m.) iskoc¢ioja molj ant suoliuko pavirsiaus, bando jspausti formelg
] molj rankomis. Pazvelgia | rezultats, jai atrodo, kad formelé nepakankami jsmigo ]
molj. Tuomet pakelia kojg ir basutés padu bando jspausti formele j molj. Patenkinta
rezultatu, bando nuimti molio lipdinj nuo suoliuko, taciau jis prilipgs prie suolo.
Rankomis nugramdo molj nuo suoliuko, bet jis jai atrodo nepakankamai §varus.
Tuomet pradeda gramdyti molj nuo suoliuko formele.
e Berniukas J. (6,0 m.) i zmogaus kiino vidsaus organy maketo modelj bando jdéti

Kodas Vaiko mokymosi biido raiska (stebéjimo kriterijai ir pavyzdziai)

pabando déti ir vél iSima. Tada apzitiri, pasukioja, paima kepenis ir bando skrandj
pridéti prie kepeny. Pagaliau jam pavyksta.

e  Mergaité A. (6,0 m.) apzilirinéja planety iSsidéstymo interaktyvig lenta, spaudzia
raudonus mygtukus ir stebi, kaip uzsidega Svieselés, pradeda judéti planetos, pasigirsta
garsas. Atsitraukia, po kiek laiko vél grizta ir toliau bando suprasti veikima.
Spaudydama mygtukus pastebi, kad paspaudus tinkamg mygtuka planetos pradeda
judeéti.

3. Mokymasis Priemoniy, kity vaiky veiklos, pedagogo veiksmy stebéjimas; priemoniy
tyrinéjant apzilirinéjimas i$ visy pusiy; spontaniski bandymai veikti su priemone, atrandant jos
veikimo principg ir biidus, issiaiSkinant paskirtj; sugalvojimas, kg galima veikti su
priemone, ir savo hipoteziy tikrinimas; tyrinéja priemonés veikima, sandara, paskirtj,
vadovaudamasis schema arba Sablonu; priemon¢ naudoja aplinkai tyrinéti; tyrimo
radiniy jzodinimas.

e Berniukas R. (5,0 m.), pamatgs plansete, greitai paima ja j rankas ir pradeda ja
apzitrinéti i$ visy pusiy. Pradeda spausti jvairius mygtukus, stebi efektus, atsargiai
apvercia planSete ir smalsiai tyrinéja jos nugaréle, ieSkodamas dar daugiau tyrinéjimo
galimybiy.

e Mergaité L. (6,0 m.) nardina abi rankas j smélj, vieng rankg iStraukia ir beria tarp
pirsty likusias smilteles, zarsto, stumdo smélj, uzkasa po sméliu kitos mergaités rankas,
supila kalna, stebi besikeifiancias spalvas, patirdama smélio savybes.
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Kodas

Vaiko mokymosi
budas

Vaiko mokymosi biido raiSka (stebéjimo kriterijai ir pavyzdziai)

e Berniukas J. (5,0 m.) pasideda Veneros kortele, pasiima ir jsijungia plansetinj
kompiuterj, jsijungia programéle ir nukreipia kompiuterj j planetos kortele. Atidziai
stebi i8kilusj vaizda. Pastato plansete ant suoliuko, o kortelg paima j rankas, jg nutolina
ir priartina prie plansetinio kompiuterio, stebédamas besikeiiantj vaizda.

Mokymasis
pastebint ir

problemas

Issukio, problemos pastebéjimas, parodant tai emociniais ir kiino Zenklais, i$sakant
zodziais; bandymas jveikti i§§tkj, problema, sugalvojant ir iSbandant sprendima,

e Mergait¢ V. (5,0 m.) gamina Saulg, geltonai dazydama putoplasto rutuliuka.
Rankoje dviem pirstais laikydama rutuliukg nudazo viena jo pusg, taciau kitos nudazyti
nesusitepusi pirSty negali. Tuomet sugalvoja padéti rutuliukg ant popieriaus lapo ir dazo
jiteptuku neprilaikydama. Teptuku lie¢ia, kad jis Siek tiek pasisukty, ir §velniai teptuku
tap$noja nenudaZzytas vietas.

e Berniukas R. (5,0 m.), nezinodamas, kurioje vietoje Zzmogaus vidaus organy makete
deéti skrandj, prieina prie paveikslo su Zmogaus vidaus organais, stebi skrandzio vieta
ir pozicija, rankoje varto skrandzio detalg, kad parinkty tinkamg padétj, tuomet eina
prie maketo ir deda skrandj i jo vieta.

e Berniukas E. (5,0 m.) nezino, kas gyvena Antarktidos Zemyne, todél su plansete
nubéga prie tyringjimo staliuko su Antarktidos Zemynu, bando skenuoti ten esanéius
gyviiny paveikslélius, taciau 3D vaizdas neiSkyla. Tuomet nubéga prie 3D gyviiny
korteliy, skenuoja jas ir mato iSkylantj gyviiny trimatj vaizda. Sugrjz¢s prie smélio stalo
ima matyty gyviiny figtiréles ir désto smélio dézéje.

Mokymasis
modeliuojant,
generuojant
idéjas, veikimo
biidus

Objekty modeliy déliojimas, kiirimas, vaizdavimas kiinu ir grafiskai; idéjy veikimui,
tyrinéjimams generavimas, naujy veikimo biidy atradimas, iSradimas. Berniukas J.
(6,0 m.) prigjes prie ,,ImSand* smélio stalo, ranka pradeda sukti smélj, pakilus smélio
dulkéms, sako: ,,Uraganas. Uraganas., jsivaizduodamas, kad sukélé §j gamtos reiskin;.
e Mergaité D. (6,0 m.) sudéjusi meding zmogaus kiino déliong, sugalvoja i jos iSimti
sirdj, Slapimo piislg, zarnas ir garsiai sako: ,,0 jeigu Sito nebuty?

o Mergaité A. (5,5 m.) kartu su berniuku ir kita mergaite deda zmogaus dydzio skeleto
plokstumines detales, kol sudeda skeleto modelj. Tada mergaité atsigula Salia skeleto,
kuris yra jos tigio, demonstruodama, kad tai yra jos skeletas.

Mokymasis
zaidziant

Zaismingas veikimas su priemonémis, jsivaizduojant, fantazuojant; sensomotoriniy,
didaktiniy zaidimy zaidimas; siuzetiniy, rezislriniy, vaidmeniniy zaidimy su
priemonémis inicijavimas ir zaidimas.

e Berniukas A. (5,5) pri¢jes prie staliuko su medine Saulés sistemos planety délione
paima medines planety detales, jas skraidina imituodamas garsus. Tuomet paima $alia
esancig meding raketa ir imituoja raketos skraidyma aplink planetas, skleidzia raketai
budingus garsus.

e Mergaité 1. (5,0 m.) kartu su kitu berniuku pri€jusi prie zmogaus kiino maketo
sugalvoja zaisti gydytojais ir operuoti zmogy. Abu tarpusavyje susitaria ir pasiskirsto
vaidmenimis: berniukas bus gydytojas ir operuos smegenis, mergaité bus jo padéjéja.
Kol berniukas imituoja, kad operuoja smegenis, mergaité stebi. Véliau perima
iniciatyva ir imasi pati operuoti §ird;.

e Mergaité E. (6,0 m.) zaidzia prie ,,JmSand* smélio stalo, prie kurio kazka veikia dar
dvi mergaités. Mergaité, iki tol labai ilgai Zaidusi su gyviny figiirélémis, pasitilo Salia
stovin¢iai draugei: ,,O gal zooparkag darom?* Po pirmo pasakymo draugé j jos
pasitilyma nereaguoja, mergaité pakartoja tg patj klausimg. Po antro paklausimo jos
draugé reaguoja atsakydama: ,,Zooporka? AS vakar buvau zooporke.“ Mergaité
sustiprina savo idéja: ,,Nu davai darom.” Draugé atsako: ,,Davai, darom.” Mergaités
pradéjo zaisti zooporka. Taip pat mergaité priduria: ,,Visus reikia gyvinus, biina visokie
gyvinai.*

Mokymasis
bendradarbiaujant,
kvieciant  veikti
kartu

Kito vaiko kvietimas veikti kartu; kito kvietimo priémimas; kity vaiky veiklos
stebéjimas, bandant ja imituoti, atkartoti; kity vaiky veikimo stebéjimas, patarimy
teikimas, iniciatyvos veikti perémimas; sugalvotos idéjos veiklai iSbandymo
perleidimas kitam vaikui; tarimasis su kitu ar kitais dél veiklos idéjos, proceso;
nesutarimy dél bendros veiklos id¢jos, jos jgyvendinimo proceso, pasidalinimo, kas ka
darys, sprendimas; priemoniy apzitiréjimas ir tarimasis, kg su jomis galima veikti;
atliekamy veiksmy, veiklos derinimas; dalijimasis patirtimi.
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Kodas

Vaiko mokymosi
budas

Vaiko mokymosi biido raiSka (stebéjimo kriterijai ir pavyzdziai)

e Berniukas M. (5,0 m.), pri¢jes prie ,,ImSand* smélio dézés, rankomis ima stumti
smélj, pilti kalna. Supyles kalna, nustoja stumti smélj ir zidiri j jj. IS kalno virSaus ima
verztis ugnikalnis. Berniuko veidas nusvinta i§ nuostabos, tada jis net i$sizioja ir pasoka
i§ dziaugsmo. Berniukas susizavéjgs ugnikalniu, norédamas, kad ir jo draugas atrasty
ta patj, greitai béga prie jo su didziausia nuostaba sakydamas: ,,Aivarai, eik, eik,
ugnikalnis, pazitrék.“ Draugas priima berniuko kvietimag ir ateina prie ,,ImSand*
smélio dézés apziiiréti ugnikalnio. Tada berniukas pradeda kviesti ir kitus vaikus
apzitiréti ugnikalnio. | jo kvietima atsiliepia dar du draugai.

e Berniukas V. (6,0 m.), pri¢jes prie kity vaiky, kurie ant grindy délioja zmogaus
dydzio skeleto déliong, sako: ,,Palaukit, ranka ne ten jdéjot™, ir paémes rankos detale
ideda jg | tinkamg vieta. Tuomet pasisuka j Salia esan¢ius vaikus ir kartu su jais tariasi,
diskutuoja, kur kokig kiino dalj déti déliojant zmogaus dydzio skeleto déliong. Vél
paémes vieng detale jvardina, kad tai yra koja, ir deda ja i ta vieta, kur turéty bati.
Pataiko. Kitiems vaikams pasitraukus lieka su kitu berniuku baigti délioti ir susitaria,
kaip délios toliau: ,,Tu gali délioti sau, o a$ sau.*

e Berniukas T. (6,5 m.) kartu su kitais trimis berniukais prieina prie papildytos
realybés (PR) Zzmogaus kiino marskinéliy, pats juos pasimatuoja, prisidédamas prie
saves, tuomet apsirengia. Kiti berniukai jj apzitirinéja. Tuomet berniukas pasitilo kitam
Salia esan¢iam berniukui apsivilkti PR Zmogaus kiino marskinélius sakydamas: ,,Dabar
dékis kita puse, kad biity kaulai.* Sukeitus marskinéliy puses ima fotografuoti berniuka
su marskinéliais imituodamas skenavimo veiksma.

Mokymasis
prasant pagalbos
ir sitilant pagalbg
kitam

Kito vaiko ar pedagogo pagalbos prasymas mimika, veiksmais ar zodziu ir kito
pagalbos, teikiamos veiksmais ar zodziu, priémimas; pedagogo pagalbos, teikiamos
paaiskinimu, klausimy kélimu, parodymu, padéjimu atlikti veiksma, priémimas;
pagalbos kitam teikimas veiksmu, pasitilymu, patarimu.

e Berniukas G. (6,0 m.) paima plansetinj kompiuterj, apziiiri, ta¢iau nemoka jsijungti
Saulés ir Saulés sistemos planety korteliy programélés. Dairosi ir iStiesia kompiuterj
mergaitei, kuri sako: ,,Duok, a$ tau jjungsiu.“ Mergaité jjungia programéle, padeda
kompiuterj ant suoliuko ir sako: ,,Va, zilirék, tavo programélé.“ Berniukas pasiima
kompiuter; ir pradeda tyrinéti, spaudydamas mygtukus.

e Mergaité G. (5,5 m.) pri¢jusi prie staliuko, ant kurio sudétos meninés priemonés —
plastilinas, spalvotas popierius, jvairios dekoravimo detalés, paima plastilino gabaliukg
ir delnais bando i§ jo formuoti rutuliukg. Tai pamates Salia esantis berniukas paima i§
mergaités plastilino rutuliukg ir sako: ,,Ziarék, kaip a§ [darau]“ ir parodo, kaip jis
ridendamas tarp delny suformuoja rutuliukg. Mergaité paima plastilino rutuliuka j
delnus, karta paridena ir pasako berniukui: ,,Ac¢it.

e Mergaité K. (5,0 m.) prieina prie staliuko, ant kurio sudétos enciklopedijos ir tyrimy
lapai su zmogaus vidaus organy paveiksléliais. Paima vieng lapg ir jame spalvina vidaus
organus. Nuspalvinusi zarnas, §irdj ir plaucius atneSa pedagogei parodyti. Mergaité
papraso pedagogés pagalbos ant lapo uzraSyti savo varda, sakydama: ,,Mokytoja, padék
man uzrasyti varda®, pedagogé padeda.

Mokymasis
klausinéjant kity
vaiky

Klausimy kitiems vaikams kélimas, siekiant gauti atsakyma, paaisSkinima, pritarima;
teiravimasis apie kity patirtj: kaip jis ka nors daro; atsakinéjimas j kity vaiky keliamus
klausimus, aiSkinant, samprotaujant, prieStaraujant, gincijantis, derantis; diskusijy dél
neaiSkumy inicijavimas ir dalyvavimas jose.

e Berniukas D. (6,0 m.), priéjes prie kito berniuko, kuris j ,,JmSand* smélio dézéje
supiltg kalng panardings rankas, jas dél papildytos realybés funkcijos ap$viecia raudona
spalva, tarsi tekéty lava, klausia: ,,Ar tau karSta rankom? Gal tu geriau jas iStrauk?*

e Mergait¢ E. (6,0 m.) prieina prie meding Zzmogaus kiino déliong déliojancios
mergaités ir klausia: ,,AS nesuprantu, nuo kurios detalés man pradéti, pasakyk?
Déliong déliojanti mergaité paduoda jai meding detalg — $irdj ir parodo pirstu j tuscia
vieta zmogaus kiino délionéje, kur ta detalg reikeéty jdéti. Mergaité, laikydama Sirdies
detale rankose, klausia: ,,Ar ¢ia tau Sitas panasu nors kiek j Sirdj?*

Mergaité¢ G. (5,5 m.), rankose laikydama planSetinj kompiuterj, prieina prie kitos
mergaités, kuri skenuoja Saulés ir Saulés sistemos planety korteles, kurj laika stebi, ka
ji daro, tuomet pati jsijungia ekrane esancig programéle ir ima skenuoti Saturno
planetos kortele. Nezinodama, kaip jjungti papildomas programélés funkcijas, klausia
Salia esanCios mergaités: ,,0 kaip tu padidini?*
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Vaiko mokymosi
buadas
10. Mokymasis Klausimy pedagogui ir kitiems suaugusiesiems kélimas, kad geriau suprasty,
klausinéjant i$siaiskinty tai, kg veikia; klausimy apie savo sumanymus, atlieckama veikla ar veiksmus
suaugusiyjy kélimas suaugusiesiems, kad sulaukty pritarimo, pastiprinimo; atsakinéjimas j
pedagogo keliamus klausimus, aiskinant, samprotaujant, prieStaraujant.
e Mergait¢ L. (6,0 m.), pri¢jusi prie staliuko, ant kurio sudéti plansetiniai
kompiuteriai, vieng i$ jy paima j rankas. Apzilréjusi jsijungia ant ekrano esancig
interaktyvaus gaublio programéle ir ima skenuoti Salia esantj gaublj. PlanSetinio
kompiuterio ekrane pamaciusi 3D formatu iskilusj gyvina, pasisuka | pedagoga ir
klausia: ,,Kas cia?“ Gavusi atsakymg, toliau skenuoja ant interaktyvaus gaublio
esanCius gyvinus ir kas kartg, iSkilus naujam gyvinui, klausia pedagogés, koks to
gyviino pavadinimas.
e Mergaité K. (5,0 m.) prieina prie staliuko, ant kurio stovi Zzmogaus kiino maketas su
vidaus organais. Paima j rankas vieng i§ ant stalo Salia maketo gulin¢iy organy —
kepenis. Jas laikydama mergaité prieina prie pedagogeés ir klausia: ,,Kas yra §i kriausé?*
Pedagogeé atsako, kad tai ne kriausé, o kepenys.
Berniukas A. (6,5 m.) spalvina putoplasto rutuliuka dazais — gamina planeta.
Nuspalvings visg rutuliuka, viena ranka jj iSkelia rodydamas pedagogei, o kitos rankos
pirstu rodo | magnetinéje lentoje esancig Saulés ir Saulés sistemos planeta ir klausia
pedagogés: ,,Kaip ji vadinama?“, nes biitent ta planeta ir spalvino.
11. Mokymasis Parodymas, kad suprato, atrado, suzinojo, pavyko, reaguojant emocijomis, kiino
reflektuojant kalba, veiksmais, Zodziais; parodymas ar komentavimas to, kg suprato; veikimo biido,
kurj iSmoko, pademonstravimas; klausimy kélimas sau pac¢iam apie tai, kas dar neaisku;
kreipimasis j pedagoga, norint gauti savo idéjos, veikimo biido ar rezultato patvirtinima;
to, ka iSmoko, pritaikymas kitoje situacijoje; veiklos atlikimo lapy pildymas, to, ka
suzinojo, piesimas, modeliy kiirimas.
e Berniukas H. (5,5 m.), pri¢jgs prie ,,ImSand“ smélio dézés, joje rankomis stumia
smélj | vieng vieta, tokiu biidu formuodamas kalng. Smélio kalnui nusidazius
skirtingomis spalvomis dziaugiasi, kad pavyko, sako: ,,Vau, kaip grazu.
e Berniukas S. (5,0 m.), rankose laikydamas plansetinj kompiuterj ir Saulés sistemos
planety kortelg, priéjes prie pedagogés rodo, kaip jam pavyksta naudotis jame esancia
programéle, rodancia planetas. Nuskenaves kortele susunka: ,,Saulé!* Parodo korteléje
esancig ir pedagogei jvardyta Saule, pasidziaugia, tesia veikla skenuodamas kitas
korteles.
Berniukas M. (5,0 m.), priéjgs prie i8délioty ant suoliuko 3D gyviiny korteliy, paima j
rankas $alia jy esantj plansetinj kompiuterj. Jo ekrane jsijungia programéle 4D ,,Smarty
Animals“ ir skenuoja banginio kortele, pamatgs 3D formatu iSkilusj vaizda
dziaugsmingai suSunka: ,,Man pavyko, banginis!“

Kodas Vaiko mokymosi biido raiSka (stebéjimo kriterijai ir pavyzdziai)

Antrasis taikytas intervencinio poveikio tyrimo metodas — pokalbis su vaiku, buvo skirtas
vaiko jgytam Zinojimui apie objektus ir reiSkinius, su kuriais susiduria veikdamas sukurtuose
kontekstuose, atskleisti. Kiekvienas vaikas dalyvavo 6 pokalbiuose: pokalbis apie krastovaizdzio
elementus ir jy santykius pries ir po veiklos sukurtame kontekste; pokalbis apie Zmogaus vidaus
organus ir jy funkcionavimag pries ir po veiklos sukurtame kontekste; pokalbis apie Saule ir Saulés
sistemos planetas prie§ ir po veiklos sukurtame kontekste. Prie§ veikla pravedamas pokalbis su
vaikais, kad buty uzfiksuotas vaiky supratimas apie objektus ir reiskinius, kurie bus tyrin¢jami veiklos
metu. Pokalbis po veiklos su vaiku buvo vykdomas i§ karto po jos, tyréja su kiekvienu vaiku kalbéjosi
individualiai. Pokalbis su vaikais buvo organizuojamas tokia tvarka:

1. Tyréja kvieté po vieng vaika atsakyti i klausimus. Tais atvejais, jeigu vaikai nenoréjo
komunikuoti su tyr¢ja, buvo atsizvelgta j jy norus ir jie nebuvo kalbinami. Tyréja pakartotinai kviete
vaikus pasikalbéti, kai pastebéjo jy nusiteikimg bendrauti su tyréja.
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2. Vieno pokalbio metu vaikams buvo uzduodami visi klausimai, taciau pastebéjus, kad
vaikas pavargo arba neislaiko démesio, pokalbis btidavo nutraukiamas, like klausimai buvo
uzduodami po ilgesnés pertraukos.

3. Pokalbis su vaiku vyko atskiroje, ramioje aplinkoje, vieta i§ anksto suderinus su
pedagogais. Atsizvelgiant | jstaigos erdviy iSdéstyma, pokalbis vyko miegamajame, rubinéléje ar
kitoje jstaigos erdveje. Esant poreikiui su vaikais kalbéjosi vaikams gerai pazjstama jy grupés
mokytoja.

4. Uzduodant klausimus vaikams, buvo atsizvelgta i jy komunikacijos savitumus,
charakterio savybes ir kt.

5. Pokalbis su vaiku buvo jrasomas iSmaniuoju telefonu.

Matant, kad vaikui sunku atsakyti j klausima, buvo pateikiami paveiksléliai, i§ kuriy jis galéjo
parodydamas pasirinkti atsakyma, arba vaikas buvo perklausiamas patikslinant, paaiskinant, ko
norima paklausti. Siekiant geresnio kontakto, pirmieji klausimai buvo apie tai, kaip vaikai jautési, ka
patyré kvazieksperimento metu. 2.2.3 lenteléje pateikiama pokalbio su vaikais sandara. Klausimynai

pateikti 5 priede.

2.2.3 lentelé. Pokalbio su vaikais sandara

Vaiko Zinojimo
aspektas

1 kontekstas, klausimai pries ir po
intervencijos

2 kontekstas,
klausimai pries ir po
intervencijos

3 kontekstas, klausimai pries§
ir po intervencijos

Objekto ar
reiSkinio
apibrézimas ir
iSoriniai
poZymiai

1. Kas yra kalnas? Kaip jis atrodo?

1. Kas yra griauciai?
Kaip jie atrodo?

1. Kas yra Saulé? Kaip ji
atrodo?

2. Kas yra kalva? Kaip ji atrodo?

2. Kas yra §irdis? Kaip
ji atrodo?

2.Kas yra Zemé? Kaip ji
atrodo?

3. Kas yra lyguma? Kaip ji atrodo?

3. Kas yra kraujagyslés?
Kaip jos atrodo?

3. Kas yra Ménulis? Kaip jis
atrodo?

4. Kas yra dykuma? Kaip ji atrodo?

4. Kas yra raudonieji
kraujo kiineliai? Kaip
jie atrodo?

4. Kuri planeta turi ryskiausig
zieda? (Jei nepavyksta jvardyti,
parodomos kortelés ir
papraSoma parodyti pirstu.)

5. Kas yra upé? Kaip ji atrodo?

5. Kas yra skrandis?
Kaip jis atrodo?

6. Kas yra vandenynas? Kaip jis
atrodo?

6. Kas yra zarnynas?
Kaip jis atrodo?

Informacijos
gavimo budai ir
Saltiniai

7. I8 kur, kaip tu tai suzinojai?

7. I8 kur, kaip tu tai
suzinojai?

5. I8 kur, kaip tu tai suzinojai?

Rysiai, santykiai

8. Isivaizduok jira. Kas yra auks¢iau
virs jiiros? Kai pasako ,,lyguma,
kalnas®, perklausiama: o kas auksciau
— lyguma ar kalnas? Jei pasako, kad
kalva ir kalnas, tada perklausiama: o
kas auk$c¢iau — kalva ar kalnas?

8. Kokie vidaus organai
dalyvauja virskinant
maista? (Jei nepavyksta
jvardyti, parodomi
paveiksléliai ir papra-
Soma parodyti pirstu.)

6. Isivaizduok Saule, Zeme ir
kitas planetas. Tai vadiname
Saulés sistema. Kas yra $ios
sistemos centre, viduryje?

9. Kokie vidaus
organai sudaro

kraujotakos sistema? (Jei
nepavyksta jvardyti,

7. Kuri planeta yra ar¢iausiai
Saulés? (Jei nepavyksta
jvardyti, parodomos kortelés ir
paprasoma parodyti pirstu.)

parodomi paveiksléliai ir
paprasoma parodyti

pirstu.)

8. Sudék planetas pagal
nutolima nuo Saulés.
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Vaiko Zinojimo
aspektas

1 kontekstas, klausimai pries ir po
intervencijos

2 kontekstas,
klausimai pries ir po
intervencijos

3 kontekstas, klausimai pries§
ir po intervencijos

9. Kuri planeta yra didZiausia?
(Jei nepavyksta jvardyti,
parodomos kortelés ir
paprasoma parodyti pirstu.)

10. Sudék planetas j eile pagal
dydj.

Objekto
paskirtis, nauda
ar funkcija

9. Kas auga smélio dykumoje?
(Parodyk, kuris iS $iy augaly auga
dykumoje. Klausiama rodant jvairius
paveikslélius: po du i$ kiekvienos
srities.)

10. Kuo mums svarbi
Sirdis? Kg ji daro?

11. Kuo Saulé svarbi mums ir
visai gyvybei? Ka ji daro,
teikia?

10. Kas auga derlingoje lygumoje?
(Parodyk, kuris i$ $iy augaly auga
derlingoje lygumoje. Klausiama
rodant jvairius paveikslélius: po du i§
kiekvienos srities.)

11. Kuo mums svarbiis
raudonieji kraujo
kiineliai? Kg jie daro?

12. Kuo mums svarbi planeta
Zemé? (Kurioje planetoje mes
gyvename?)

11. Kas gyvena derlingoje lygumoje?
(Parodyk, kurie i$ $iy gyviiny gyvena

12. Kuo mums svarbus
skrandis? Ka jis daro?

13. Kuo mums svarbus
Meénulis? Ka jis daro, teikia?

derlingoje lygumoje. Klausiama
rodant jvairius paveikslélius: po du i§
kiekvienos srities.)

13. Kuo mums svarbis
griauciai? Kg jie daro?

12. Kas auga vandenyje? (Parodyk,
kuris i§ Siy augaly auga vandenyje.
Klausiama rodant jvairius paveiks-
1¢lius: po du i$ kiekvienos srities.)

13. Kas gyvena vandenyje? (Parodyk,
kurie i$ §iy gyviny gyvena
vandenyje. Klausiama rodant jvairius
paveikslélius: po du i$ kiekvienos

srities.)
Sandara 14. I8 ko sudarytas dykumos 14. I8 ko sudaryta 14. Kas yra Zemés viduje?
pavir$ius? Sirdis?
Informacijos 15. I8 kur, kaip tu tai suzinojai? 15. I8 kur, kaip tu tai 15. I8 kur, kaip tu tai suzinojai?
gavimo budai ir suzinojai?
saltiniai

Pokalbis su vaikais apéme SeSis vaiko Zinojimo aspektus: objekto ar reiSkinio apibréZimas ir
iSoriniai poZymiai; informacijos gavimo budai ir Saltiniai; rysiai, santykiai; objekto paskirtis, nauda
ar funkcija; sandara; informacijos gavimo biidai ir Saltiniai. Prie§ ir po veiklos visuose trijuose
kontekstuose vaikams buvo uZduodami tie patys klausimai. Klausimy pobiidis buvo laipsniSkai
sudétingéjantis nuo faktiniy, jsiminimg demonstruojanciy iki samprotauti, analizuoti skatinanciy
klausimy. Pokalbio su vaikais metu taip pat siekta iSsiaiSkinti, ar vaikai geba pakomentuoti, kaip
suzinojo tai, kg zZino (metakognityvinis samprotavimas).

Duomeny analizés metodai. Buvo taikoma kiekybiné tyrimo duomeny analizé: aprasomoji
statistiné analiz¢, asimetrijos ir eksceso koeficienty apskaiciavimas, nepriklausomy imc¢iy Stjudento
kriterijaus apskaiiavimas, nustatant, kurie kontekstai ir kurie pedagogy prisiimami vaidmenys
paskatina daugiausia vaiky aktyvaus mokymosi biidy bei situacijy; porinio Stjudento kriterijaus
apskaiCiavimas, nustatant, kurie kontekstai ir kurie pedagogy prisiimami vaidmenys labiausiai
prisid¢jo prie vaiky zinojimo plétojimo. Tyrimo duomenys buvo apdorojami naudojantis SPSS
programa (,,IBM SPSS Statistics 29.0%).
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2.3. Tyrimo etika

Vykdant tyrimg remtasi Siais esminiais tyrimy etikos principais: pagarba tyrimo dalyviams,
pagarba asmens orumui, tyrimo naudingumas, konfidencialumas ir anonimiSkumas, teisingumas,
informuotas sutikimas bei tyréjos saziningumas ir moraliné atsakomybé (Cohen ir kt., 2002;
Eliopoulos ir kt., 2004, Campbell, Stanley, 1980; Creswell, 2014; Gorard, 2004; Oppenheim, 2000).

Prie§ pradedant tyrima su kiekvienos tyrime dalyvavusios ikimokyklinio ugdymo jstaigos
administracija buvo susisiekta individualiai, suderinta galimybé vykdyti tyrima, gautas informuoto
asmens sutikimas. Anketinés apklausos virSelis informuoja apie atlickamo tyrimo tikslg, yra
suprantamas, intriguojantis, parodantis naudg tyrimo dalyviui — tyrimo pabaigoje bus pateikti
apibendrinti duomenys, su kuriais jis galimai galés susipazinti. Pasak Kardelio (2016), socialiniuose
tyrimuose tyréjai daznai susiduria su tyrimo etikos klausimais. Kiekvieno tyrimo dalyvio susitikimas
dalyvauti tyrime yra biitina sglyga tam, kad biity galima pradéti tyrimg. Taip pat svarbu pateikti
informacija apie tyrima, jo tikslus, nauda, uztikrinti respondenty anonimiskuma. D¢l Sios priezasties
pedagogams skirtos anketos preambuléje tiriamieji supazindinami su tyrimo tikslu; informuojami,
kad anketa yra anoniminé; nurodoma, kad gauti duomenys bus naudojami disertaciniame tyrime. Taip
pat nurodomas tyré¢jos el. pastas, kuriuo biity galima kreiptis, norint susipaZzinti su tyrimo rezultatais.
Kadangi tyrime dalyvauja suaugusieji, sutikimas rastu nebuvo reikalaujamas. Asmenys, kurie pildo
anketa, rodo savo sutikimg, o nesutinkantieji anketos nepildé. Vaiky veiklos stebéjimas buvo
vykdomas i§ anksto suderinus ir susitarus su visais ugdymo proceso dalyviais, gavus jstaigos vadovy,
vaiky tévy, vaiky, grupiy pedagogy sutikimus. Ugdytiniy tévai susirinkimo metu iSsamiai
supazindinami su tyrimu, jo eiga, pristatomos vykdomo tyrimo vertés. Su tévais, prie§ jiems
pasiraSant sutikimus, aptarti visi jgyvendinamo tyrimo vykdymo aspektai, galimos rizikos ir jy
valdymo bitidai. Filmuojamose veiklose dalyvavo tik tie vaikai, kuriy tévai pasira$¢ sutikimus. Tais
atvejais, kai nebuvo gautas vieno ar keliy grupés vaiky tévy sutikimas, filmavimo metu vaikai galéjo
likti jiems Zinomoje, saugioje grupés aplinkoje kartu su antrgja grupés mokytoja arba mokytojos
padéjéja ir uzsiimti kokia nors jiems patrauklia veikla. Prie§ pokalbj su vaiku pries veiklg ir po veiklos
vaiko buvo klausiama, ar jis sutinka pasikalbéti apie veiklos metu jgytas Zinias. Pokalbiai vyko tik su
tais vaikais, kurie sutiko kalbétis, darant pokalbio vaizdo jraSg. Kalbinant vaikus, atsizvelgta i jy
amziui budingus savitumus, jy komunikacinius geb¢jimus. Atsizvelgta ; vaiky norg bendrauti su
tyréju, gautas vaiko sutikimas pasikalbéti. Pokalbis buvo nutraukiamas, pastebéjus pirmuosius vaiko
iSsiblaskymo ar nenoro bendrauti Zenklus. Pokalbiui su vaikais kurtas S$iltas mikroklimatas,
uzmezgstas kontaktas, leidziantis vaikams atsiskleisti ir laisvai kalbéti.

Sabaliausko, Zydzitnaités (2017) teigimu, etikos principy nesilaikymas tyrimo metu gali turéti
poveikj rezultaty patikimumui. Dél Sios priezasties disertacijos autoré nuolat reflektavo apie etinius
universiteto Etikos komiteto leidimas. Visi tyrimo etikos principai susij¢ tarpusavyje ir vienas kitg
papildo. Toliau kiekvieno etikos principo taikymas atliekant tyrimg pristatomas detaliau.

Pagarba tyrimo dalyviams. Tyrimo dalyviai viso tyrimo metu buvo vertinami kaip autonomiski
asmenys, galintys savarankiskai priimti sprendimus, uztikrinant, kad tyrimo dalyviy nuomoné nebiity

diskriminuojama dél skirtingy pazitiry, lyties, religijos, tautybés ar rasés. Siekiant lygiavercio tyrimo
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dalyviy ir tyréjos santykio  tyrimo dalyvius buvo zvelgiama kaip  jy patirties ekspertus, jie nebuvo
skiriami profesinés patirties, amziaus ar socialiniu poziiiriu. Darbo autoré pagarbg tyrimo dalyviams
demonstravo stengdamasi suvokti jy veiksmus ir matymus, zvelgti | tiriamaji objekta iS jy
perspektyvos, gerbdama jy pasirinkimus. Tai jokiu biidu nereiskia darbo autorés pritarimo tyrimo
dalyviy priimtiems pasirinkimams. Atvirksciai — tai parodo pagarba, priémimg ir nesmerkimg tiek
tyrimo dalyviy, tiek jy privataus gyvenimo.

Pagarba asmens orumui. Visi tyrimo dalyviai prie§ pradedant tyrimg buvo informuoti apie tai,
kad jy dalyvavimas tyrime yra jy asmeninis apsisprendimas. Tyrimo dalyviai taip pat buvo
supazindinti su teise dalyvauti arba nedalyvauti tyrime bei pasitraukti i$ tyrimo. Tyrimo dalyviai buvo
traktuojami kaip savarankiski ir gebantys kontroliuoti savo elges] asmenys.

Tyrimo naudingumas. Tyrimo dalyviai sgmoningai priémeé sprendima ir sutiko dalyvauti tyrime
atsakydami j anketinés apklausos klausimus, nes tyrimo laukas yra svarbus jiems patiems. Jie taip pat
suprato, kad jy dalyvavimas tyrime gali padéti pagristi teigiama papildytos realybés ir realios aplinkos
konteksty integravimo j ugdymo procesg poveikj vaiky mokymuisi. Visiems tyrimo dalyviams buvo
paaiskinta atlickamo konkretaus tyrimo nauda tyrimo lauko kontekste.

Konfidencialumas ir anonimiskumas. Tyrimo dalyviams buvo jvardyta, kad tyrimas atlickamas
laikantis konfidencialumo principo, kuris uztikrina, kad asmeniniai duomenys, leidZiantys
identifikuoti tyrimo dalyvius, nebus atskleisti. D¢l Sios priezasties analizuojant tiek anketinés
apklausos, tiek stebéjimo metu gautus duomenis tyrimo dalyviy duomenys buvo koduojami,
nepateikiama jokia kita informacija, kuri leisty nustatyti jy tapatybe. Taip pat tyrimo dalyviams buvo
garantuota, kad apibendrinti kiekybiniai duomenys nebus platinami; tiriamieji i§ apraso tyrimo
ataskaitoje nebus atpazinti (Zydzi@inaité, Neifachas, Zubrickaja, 2011).

Teisingumas. Tirilamyjy atranka buvo siekiama, kad tyrime dalyvauty tyrimo lauka iSmanantys
ir turintys praktinio darbo patirties dalyviai. Viso tyrimo metu realizuotas pagarbus ir paslaugus
elgesys su tyrimo dalyviais. Vykdant tyrimg tiriamieji turéjo galimybe klausti tyréjo apie tyrimg ir
gauti iSsamig informacijg. Taip pat buvo parengtos tévy sutikimo dél vaiko dalyvavimo tyrime formos
ir gauti pasirasSyti tévy sutikimai. Vaiko buvo klausiama, ar jis sutinka pasikalbéti apie veiklos metu
igytas Zinias. Pokalbiai vyko tik su tais vaikais, kurie sutiko kalbétis, darant pokalbio vaizdo jrasa.

Informuotas sutikimas. Buvo kreipiamasi ] jstaigos vadova su praSymu atlikti tyrima jo(s)
vadovaujamoje jstaigoje. Tyrimas buvo atliekamas tik tuomet, kai buvo gautas jstaigos vadovo
sutikimas. Vadovas nukreip¢ tyréja i grupes, kuriy pedagogai sutinka dalyvauti tyrime. Tyréja, atéjusi
1 grupe, gavo rasytinj pedagogo sutikimg dalyvauti tyrime, kad jo grupés ugdytiniy veikla realios
aplinkos ir papildytos realybés kontekstuose biity filmuojama. Grupés pedagogo rasSytinis sutikimas
buvo fiksuojamas 1§ anksto parengtoje formoje. Visais atvejais — vykdant pedagogy apklausa, stebint
ugdymo procesg ir uzduodant klausimus vaikams pries stebétas ir po stebéty veikly — tyréja laikési
visy etikos reikalavimy, reagavo lanksciai, atsizvelge | nenumatytas situacijas ir aplinkybes, galin¢ias
sutrikdyti vaikus ar turéti neigiamy pasekmiy. Taip pat atliekant tyrima laikytasi ir kity bendry etikos
principy, tokiy kaip objektyvumas, tyrimo patikimumas (Kardelis, 2016). Tyrimo dalyviai buvo
informuoti, kad darbe bus naudojami tik apibendrinti tyrimo duomenys. Visoms tyrime dalyvavusiy

ikimokykliniy ugdymo jstaigy administracijoms buvo issiysti apibendrinti tyrimo rezultatai.
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3. TYRIMO REZULTATAI: PEDAGOGO VAIDMENYS, SKATINANTYS
5-7 M. AMZIAUS VAIKU MOKYMASI, NAUDOJANT PRT PRIEMONES
INTEGRALIUOSE UGDYMO(SI) KONTEKSTUOSE

3.1. PRT priemoniy naudojimo 5-7 m. amZiaus vaiky mokymuisi skatinti ir
kompetencijoms plétoti situacija Lietuvoje

Planuojant disertacinj tyrima, kuris leisty nustatyti integraliy realios aplinkos ir papildytos
realybés ugdymo(si) konteksty poveikj vaiky mokymuisi skatinti ir Zzinojimui plétoti, buvo
sprendziama dilema: ar Lietuvos prieSmokyklinio ugdymo pedagogy PRT samprata ir taikymo
praktikos yra pakankamai kokybiskos, kad, jomis remiantis, biity galima atlikti objektyvy tyrima, ar
pedagogy praktikos néra auksto lygio ir reikia organizuoti tikslingg kvazieksperimentg. Siekiant
iSspresti $ig dilema, atliktas pirmasis empirinio tyrimo etapas, skirtas atskleisti PRT taikymo 5-7 m.
amziaus vaiky mokymuisi skatinti ir kompetencijoms plétoti Salies ikimokyklinio ugdymo jstaigose
situacija ir veiksnius. Tyrimui buvo naudojamas prieSmokyklinio ugdymo pedagogy anketinés
apklausos metodas. Siame skyriuje pristatomi atlikto tyrimo rezultatai.

Priklausomuy ir nepriklausomi faktoriu identifikavimas. Kadangi naudota prieSmokyklinio
ugdymo pedagogy poziiirio tyrimo anketa i§ anksto nebuvo suskirstyta j skales, siekiant sumazinti
kintamyjy skaiciy ir atskleisti latentinius priklausomus bei nepriklausomus faktorius, buvo atlikta
tiriamoji faktoriné analizé (Promax pasukimo metodas). Prie§ atliekant faktoring analize tikrinta, ar
duomeny pasiskirstymas yra normalusis. Nusta¢ius kiekvieno kintamojo asimetrijos koeficients,
paaiskéjo, kad vertés tenkina salyga, jog asimetrijos koeficientas patenka j intervalg (-1,5; 1,5);
nustacius eksceso koeficienta, paaisSkéjo, kad visi kintamieji tenkina salyga, jog eksceso koeficientas
patenka | intervalg (-2,5; 2,5). Duomenys rodo, kad jy pasiskirstymas artimas normaliajam skirstiniui
(Watkins, 2018).

Duomeny tinkamumas faktorinei analizei tikrintas taikant Bartletto kriterijus (x*; df, p), KMO
kriterijy (> .600). Gautos reik§més rodo duomeny tinkamuma tiriamajai faktorinei analizei atlikti:
KMO = 0,908; x>= 1039,171; df = 429; p < .0001. Tiriamoji faktoriné analizé atskleidé 6 latentinius
faktorius (3.1.1 lentele).

3.1.1 lentelé. Tiriamosios faktorinés analizés rezultatai

Kintamieji F1 F2 F3 F4 F5 F6
1. PRT naudojimas skatina mano grupés vaiky:
1.1. gily, prasminga mokymasi, geriau suprantant reiskinius; 0,876
1.2. mokymasi bendradarbiaujant; 0,852
1.3. patyriminj mokymasi tyrinéjant ir atrandant; 0,838
1.4. kurybiska mokymasi; 0,797
1.5. aktyvy mokymasi; 0,757
1.6. multimodalinj mokymasi; 0,700
1.7. probleminj mokymasi; 0,688
1.8. savarankiska ir savireguliatyvy mokymasi. 0,627
2. PRT naudojimas padeda plétoti mano grupés vaiku:
2.1. sveikatos saugojimo kompetencija; 0,942
2.2. komunikavimo kompetencija; 0,918
2.3. socialing, pilieting, kultiiring kompetencija; 0,834
2.4. mening kompetencija; 0,827
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Kintamieji F1 F2 F3 F4 F5 Fé6

2.5. pazinimo kompetencijg. 0,785

3. Mano PRT supratima atitinka teiginys:

3.1. PRT — tai fiziskai sukonstruota technologijos sistema, kuri 0,694
gali atlikti uzduotj;

3.2. PRT - tai dirbtinio intelekto naudojimas ugdymo jstaigoje; 0,605
3.3. PRT — leidZia realius objektus jtraukti j virtualig erdve ir 0,570
sudaro galimybe jiems saveikauti;

3.4. PRT — jterpia virtualy turinj j tikrus vaizdus ar vaizdo 0,688

jrasus realiuoju laiku.
4. PRT as tikslingai naudoju Siy vaiky ugdymo sriciy

veiklose:

4.1. kalby mokymosi; 0,830
4.2. matematikos mokymosi; 0,827
4.3. socialinio ugdymo; 0,821
4.4. meninio ugdymo; 0,818
4.5. gamtos pazinimo; 0,785
4.6. fizinio ugdymo; 0,724
4.7. inzinerinio, technologinio ugdymo. 0,644

5. Mano, kaip pedagogo, vaidmuo naudojant PRT
taechnologija vaiky ugdymuisi:

5.1. proaktyviai veikiantis vaiky mokymosi moderatorius; 0,916
5.2. tarpininkas tarp PRT priemonés turinio, veikimo su ja bidy 0,914
ir vaiko;

5.3. veikiantis, mastantis, reflektuojantis kartu su vaikais, kai 0,829
naudojama PRT technologija;

5.4. vaikus j veiklg jtraukianéiy situacijy kiréjas; 0,744
5.5. minimaliai biitinos informacijos apie PRT priemones 0,721
teikéjas, kad vaikai jas tyrinéty savireguliatyviai;

5.6. ugdymosi konteksty, turin¢iy daug mokymosi skirtingais 0,703
biidais galimybiy, kiiréjas;

5.7. vaiky veikimo su PRT priemonémis stebétojas; 0,675
5.8. instruktorius, nurodantis vaikams, kaip zingsnis po zingsnio 0,543

atlikti veikla su PRT priemonémis.
6. Naudodamas PRT technologija vaikams ugdyti, a§
praktikuoju Sias pedagogines strategijas:

6.1. vaiky skatinimo bendrauti, bendradarbiauti ir mokytis 0,946
vienam i$ kito pedagoging strategija;

6.2. veikimo su PRT modeliavimo, pavyzdzio vaikams 0,848
pedagoging strategija;

6.3. dialogo, mastyti skatinan¢iy klausimy kélimo pedagoging 0,775
strategija;

6.4. spontanisko veikimo su PRT priemonémis, jy tyrinéjimo 0,742
skatinimo pedagoging strategija;

6.5. ugdymosi konteksty su PRT priemonémis kiirimo 0,669

pedagoging strategija.

Atskleisti du priklausomi faktoriai, kurie rodo PRT taikymo vaiky ugdymo procese rezultatus.
Vienas i§ priklausomy faktoriy yra Vaiky gilus mokymasis naudojant PRT (F1). Konceptas ,,gilus
mokymasis® iSskirtam faktoriui pavadinti panaudotas todé¢l, kad faktorius sujungé mokymosi
charakteristikas, tokias kaip aktyvus, savarankiskas, savireguliatyvus, prasmingas, patyriminis,
probleminis, kiirybiskas, multimodalinis, grindziamas bendradarbiavimu. Sios charakteristikos
apibtdina gily mokymasi. Antrasis priklausomas faktorius yra Vaiky kompetencijy plétoté naudojant
PRT (F2), apimantis sveikatos saugojimo; socialing, pilieting, kulttiring; komunikavimo; paZinimo;
mening; skaitmening kompetencijas. Taip pat atskleisti 4 nepriklausomi faktoriai, kurie nusako PRT

taikymo vaiky ugdymo procese veiksnius, turinius jtakos vaiky ugdymosi rezultatams: Pedagogy
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PRT samprata (F3); Vaiky ugdymo sritys, kuriose taikoma PRT (F4); Pedagogy vaidmuo, taikant
PRT (F5); Taikomos pedagoginés strategijos (F6). ISskirti faktoriai paaiSkina 65,52 % bendros
dispersijos (angl. Total Variance Explained).

Faktoriy apimamy kintamyjy vidinis suderinamumas labai geras: Cronbach Alpha reikSmés yra
nuo 0,891 iki 0,919 (3.1.2 lentel¢).

3.1.2 lentelé. Latentiniy faktoriy pavadinimai ir Cronbach Alpha reikSmés

Eil. nr. Latentiniam faktoriui suteiktas pavadinimas Cronbach Alpha
F1 Vaiky gilus mokymasis naudojant PRT 0,919
F2 Vaiky kompetencijy plétoté naudojant PRT 0,901
F3 Pedagogy PRT samprata 0,891
F4 Vaiky ugdymo sritys, kuriose taikoma PRT 0,915
F5 Pedagogy vaidmuo taikant PRT 0,915
F6 Taikomos pedagoginés strategijos 0,891

Siekiant atskleisti pedagoguy poziiirj | PRT taikymo jy grupése ypatumus, toliau detaliau
pristatomas kiekvienas i$ nustatyty faktoriy, atskleidziant jo apimamus kintamuosius ir tai, kaip juos
vertina 5—7 m. amziaus vaikus ugdantys pedagogai. Siekiant Sio tikslo atlikta deskriptyvioji statistiné
i8skirty faktoriy analizé, apskaiCiuoti procentiniai dazniai (zr. 3.1.1-3.1.6 pav.). Paveiksluose
pateikiamas pedagogy, aukSCiausiais ir Zemiausiais jverciais iSreiSkusiy savo pozitr] | kintamajj,
procentinis santykis.

Pedagogy poziiris j vaiky gilaus mokymosi skatinimg naudojant PRT (zr. 3.1.1 pav.).

u PRT naudojimas vaiky grupéje skatina/labai skatina ~ ® PRT naudojimas vaiky grupéje neskatina/visiskai neskatina
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Vaiky mokymosi pobudis
3.1.1 pav. Pedagogy poziiris, ar PRT naudojimas skatina vaiky gily mokymgsi (%)

Pateikiami duomenys rodo, kad didziausias procentinis santykis pedagogy (73,63 %) teigia, jog
vaikams ugdyti naudojama PRT skatina / labai skatina vaiky patyriminj mokymasi, patiems vaikams
tyrinéjant, aiSkinantis, atrandant. Kad PRT naudojimas skatina / labai skatina kitomis
charakteristikomis pasiZzymintj mokymasi — prasmingq, probleminj, aktyvy, grindZiamg
bendradarbiavimu — nurodé 63,64— 65,20 % pedagogy. Pedagogai pastebi vaiky aktyvy jsitraukima
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procesus, drauge siekiant bendro tikslo, drauge aiskinantis, dalijantis patirtimi. Kiek maziau, apie
pusé, pedagogy (47,96-51,10 %) nurodo, kad PRT naudojimas skatina / labai skatina savarankiskg,
kirybiskg, multimodalinj mokymasi. SavarankiSko mokymosi jvertis mazesnis, nes pedagogai
pastebi, kad vaikams neretai reikia paramos ar pastoliavimo, kad jie galéty patys valdyti PRT
priemones; kiirybiskumo jvertis mazesnis, nes kai kurios PRT priemonés reikalauja vaiky zingsnis
po zingsnio instruktavimo ir pedagogams sunku modeliuoti kiirybiska ugdymo procesa. Kita vertus,
pedagogy, kurie iSreiské pozitrj, kad PRT naudojimas neskatina / visiSkai neskatina vaiky mokymosi,

buvo vos keletas procenty.

Pedagogy poziuris, kokiy vaiky kompetencijy plétote skatina PRT naudojimas ugdymui
(3.1.2 pav.). Kaip rodo duomenys, pedagogai pastebi didziausia PRT naudojimo poveiki vaiky
pazinimo (nurodé 70,22 % pedagogy) ir skaitmeninei (nurode 67,71 % pedagogy) kompetencijai
plésti. PRT naudojimo poveikj visoms kitoms vertintoms kompetencijoms — komunikavimo, meninei,
socialinei, pilietinei, kultirinei, sveikatos — pastebéjo ir nurodé maziau nei pusé pedagogy (38,56—
47,65 %). Desimtoji dalis visy pedagogy nurodé, kad jy grupése PRT naudojimas Sioms vaiky
kompetencijoms plésti neturi / visiSkai neturi poveikio. Taigi, pedagogy pozitiris | PRT naudojimo
poveikj vaiky kompetencijoms plésti nevienareikSmiSkas. Be to, apklausa neleido nustatyti
iSryskéjusiy skirtingo pozitirio priezasciy.

= PRT naudojimas turi poveikj / turi labai didelj poveikj

- = PRT naudojimas neturi poveikio / visiskai neturi poveikio
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Vaiky kompetencijos
3.1.2 pav. Pedagogy poziiiris | PRT naudojimo poveikj vaiky kompetencijoms plésti (%)

Pedagogy turima PRT samprata (3.1.3 pav.). Pedagogams buvo pasitlyti keturi PRT apibrézimai,
sitilant pazyméti, ar jie sutinka su pateikiamu PRT apibrézimu. Pedagogai turéjo vertinti kiekvieng 1§
pateikty apibréZimy. Vienas i§ apibrézimy buvo tikslus: ,,PRT jterpia virtualy turinj i realius vaizdus
ar vaizdo jraSus realiuoju laiku®, kiti apibrézimai neatspindéjo tikrosios PRT reik§més. Duomenys

rodo, kad 67,00 % pedagogy savo sampratg tapatino su tiksliu PRT technologijos apibrézimu. Ir kartu
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56,43 % pedagogy pritaré misrios realybés bruozy turinfiam apibrézimui ,,PRT leidzia realius
objektus jtraukti i virtualig erdve ir sudaro galimybe jiems sgveikauti.* Dalis (42,01 %) pedagogy
PRT sampratg tapatina su DI samprata: ,,PRT — tai dirbtinio intelekto naudojimas ugdymo jstaigose*,
dalis (37,93 %) — su robotikos sampratos bruozais. Taigi, pedagogy PRT technologijy samprata néra
tiksli. Sis faktas kelia abejone, ar pedagogai tiksliai jvertino bitent PRT naudojimo poveikj vaiky

mokymuisi ir kompetencijoms, ar vertino tiesiog skaitmeniniy technologijy naudojimo poveikj.

u Pedagogo PRT technologijos samprata atitinka / visiskai atitinka apibrézima

80 u Pedagogo PRT samprata neatitinka / visiskai neatitinka apibréZimo
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PRT jterpia virtualy turinjj ~ PRT leidzia realius objektus ~ PRT — tai dirbtinio intelekto PRT - tai fiziSkai sukonstruota
tikrus vaizdus ar vaizdo jraSus  jtraukti j virtualig erdvg ir  naudojimas ugdymo jstaigoje technologijos sistema, kuri gali
realiuoju laiku sudaro galimybg jiems atlikti uzduotj

saveikauti

PRT technologijos apibrézimai
3.1.3 pav. Pedagogy nuomoné, kuris PRT apibréZimas atitinka jy sampratq (%)

Pedagogy pateikta informacija apie tai, kuriose vaiky ugdymo srityse jie naudoja AR
technologijg (3.1.4 pav.). Duomenys rodo, kad daugiausia (55,17 %) pedagogy PRT daznai / labai
daznai / nuolat naudoja gamtos pazinimui. Tik deSimtoji dalis pedagogy nurodé, kad gamtos
pazinimui PRT nenaudoja arba naudojo vieng karta. Visose kitose ugdymo srityse (kalby,
matematikos mokymo, meninio, inZinerinio, technologinio, fizinio, socialinio ugdymo) PRT daznai /
labai daznai / nuolat naudoja nuo 26,65 % iki 34,80 % pedagogy. Viena trecioji pedagogy Siose srityse
PRT nenaudoja niekada ar naudojo vos vieng karta. Pedagogai gal¢jo komentuoti PRT naudojimo /
nenaudojimo atskirose ugdymo srityse priezastis, kuriy svarbiausioji yra pagal vaiky amziy tinkamy

PRT priemoniy neturéjimas.
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® PRT naudoja daznai / labai daznai / nuolat ® PRT nenaudoja / naudojo 1 karta
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3.1.4 pav. Pedagogy pateikta informacija apie tai, kuriose vaiky ugdymosi srityse jie naudoja PRT (%)

Pedagogy nuomoné apie jy ugdymo procese atliekamg vaidmenj naudojant PRT (3.1.5 pav.).
Duomenys rodo, kad naudojant PRT daugiausia pedagogy (63,01 % ir 60,19 %) atlieka vaiky veikimo
su PRT priemonémis stebétojo ir vaikus j veiklg jtraukianciy situacijy kiiréjo vaidmenj. Tik Siek tiek
mazesné pedagogy dalis (55,17 %) atlieka ugdymosi konteksty, turinciy daug mokymosi skirtingais
biidais galimybiy, kiréjo vaidmenj. Maziausiai pedagogy, taciau vis tiek beveik pusé (46,39 %)
prisiima minimaliai biitinos informacijos apie PRT priemones teikéjo vaidmenj, kad paskatinty vaikus
veikti savireguliatyviai. Tokius vaidmenis prisiimti skatina manipuliuojamojo pobudZzio ir
konstruktyviosios programélés (angl. Manipulable and Constructive apps), su kuriomis vaikai gali
veikti savarankiSkai, patys tyrinédami, atrasdami. Daugiau nei pusé (55,80 %) pedagogy atlieka
tiesioginio vadovo, nurodancio vaikams, kaip Zingsnis po zingsnio atlikti veiklg su PRT priemonémis,
vaidmenj. Tokj vaidmenj prisiimti jpareigoja uZdarojo pobiidZzio veikimu pagal instrukcija
grindziamos programeélés (angl. Instructive apps). Vaikai paprastai nepajégis savarankiskai veikti su
Siomis programelémis, ypac jeigu jos sudétingesnés, todel pedagogai imasi jiems vadovauti. Jie
paprastai dar atlieka farpininko tarp PRT priemonés turinio, veikimo su ja bidy ir vaiko (54,55 %);
proaktyviai veikiancio vaiky mokymosi moderatoriaus (54,23 %); veikiancio, mgstancio,
reflektuojancio kartu su vaikais (51,72 %) vaidmenis, kad PRT priemonés vaikams biity prieinamos
ir vaiky mokymasis biity veiksmingas. Duomenys rodo, kad pedagogai gerai identifikuoja savo
vaidmenj PRT naudojimo vaikams ugdyti atzvilgiu. Kita vertus, disertaciniam tyrimui aktualy —
ugdymosi konteksty, turin¢iy daug mokymosi skirtingais biidais galimybiy, kiiréjo vaidmen; atlieka

tik Siek tiek daugiau nei pusé pedagogy.
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m Pedagogas pritaria / visiskai pritaria, kad naudodamas PRT atlieka nurodyta vaidmenj

u Pedagogas nepritaria / visiSkai nepritaria, kad naudodamas PRT atlieka nurodyta vaidmenj
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Pedagogo prisiimamas vaidmuo naudojant PRT technologija

3.1.5 pav. Pedagogy nuomoné, kokj vaidmenyj jie atlieka vaiky ugdymosi procese naudodami PRT (%)

Pedagogy nuomoné apie ugdymo procese praktikuojamas pedagogines strategijas naudojant
PRT technologijg (3.1.6 pav.). Pateikti duomenys rodo, kad pedagogai, nors ir gerai identifikuoja savo
vaidmenj naudojant PRT, su atliekamais vaidmenimis susijusias pedagogines strategijas praktikuoja ne
taip sekmingai. Daugiausia pedagoguy (32,92 %) nurodo, kad daZnai / labai daznai /nuolat naudoja vaiky
skatinimg bendrauti, bendradarbiauti ir mokytis vienam is kito. Pedagogai mano, kad vaikai patirties
atsine$a i§ namy ir gali drauge veikdami perimti patirtj vieni i§ kity. Si pedagoginé strategija susijusi su
stebetojo vaidmeniu. Dalis pedagogy (28,84 %) nurodo, kad daznai / labai daznai / nuolat praktikuoja
veikimo su PRT modeliavimg, naudoja pavyzdzio pedagogine strategijq. Si pedagoginé strategija
susijusi su instruktoriaus vaidmeniu. Pedagogai (21,00 %) taip pat daznai / labai daznai / nuolat
praktikuoja dialogo pedagogikg, mastyti skatinanciy klausimy kélimg. Si strategija neatskiriama nuo
kartu su vaikais veikiancio, mastancio, reflektuojancio, moderuojancio pedagogo vaidmens. Kitos
dvi daznai / labai daznai / nuolat praktikuojamos pedagoginés strategijos yra ugdymosi konteksty
kizrimas su PRT priemonémis (nurodé 20,06 % pedagogy), vaiky spontanisko veikimo skatinimas
(nurode 17,87 % pedagoguy), jos susijusios tiek su j veiklg jtraukianciy situacijy, konteksty kuréjo,
tiek su minimaliai butinos informacijos teikejo vaidmenimis. Kaip rodo duomenys, naudodami PRT,
Sias strategijas daznai praktikuoja apie penktadalis pedagogy, kiti jas praktikuoja reciau. Kaip
paaiskejo, disertaciniam tyrimui aktualig pedagogine strategija — ugdymosi konteksty kiirimo su PRT
priemonémis — taiko vos penktadalis pedagogy.
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H Peadgoging strategija naudoja daznai / labai daznai / nuolat ® Pedagoginés startegijos nenaudoja / naudojo 1 karta
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3.1.6 pav. Pedagogy nuomoné apie ugdymo procese praktikuojamas pedagogines strategijas naudojant PRT (%)

Vaiky gilaus mokymeosi ir kompetenciju plétotés prediktoriai. Siekiant nustatyti, ar
nepriklausomi faktoriai (F3, F4, F5, F6) yra priklausomy faktoriy (F1, F2) prediktoriai, atlikta
daugialypé regresiné analizé. Pirmiausia analizuota, ar Pedagogy PRT samprata (F3); Vaiky ugdymo
sritys, kuriose taikoma PRT (F4); Pedagogy vaidmuo, taikant PRT (F5); Taikomos pedagoginés
strategijos (F6) yra Vaiky gilaus mokymosi naudojant PRT (F1) prediktoriai (3.1.3 lentel¢).

Regresiné analizé atskleidé, kad F3, F4, F5, F6 paaiskina 33,8 % Vaiky gilaus mokymosi
naudojant PRT (F1) dispersijos variacijos. Koeficientas R? = 0,338, taigi, gautas regresijos modelis
yra statistiskai reikSmingas (F = 40,166, p < 0,0001; VIF < 1,400).

3.1.3 lentelé. Daugialypés regresinés analizés rezultatai: 1 modelis (priklausomas kintamasis: vaiky
gilus mokymasis naudojant PRT priemones)

1 modelis Nestandar- | Standartiné Standartizuotas ¢ Sig.
tizuota B paklaida Beta koeficientas () P

(Konstanta) 2,184 0,288 7,578 0,000
F3. Pedagogy PRT samprata 0,040 0,064 0,064 1,285 0,200
F4 Vaiky ugdymo sritys, kuriose 0,042 0.064 0,064 1,240 0216
taikoma PRT

F5. Pedagogy vaidmuo taikant PRT 0,526 0,051 0,522 10,394 0,000
F6. Taikomos pedagoginés 0,060 0,036 0,091 1,684 0,093
strategijos

Nustatytas tik vienas statistiSkai reikSmingas prediktorius — Pedagogy vaidmuo taikant PRT
(B=0,522, p <,0001), turintis poveikj vaiky giliam mokymuisi taikant PRT. Kiti trys faktoriai (F3,
F4, F6) néra statistiSkai reikSmingi prediktoriai: Taikomos pedagoginés strategijos (p = 0,091,
p > 0,05), Pedagogy PRT samprata (= 0,064, p > 0,05), Vaiky ugdymo sritys, kuriose taikoma PRT
(B=0,064, p>0,05).
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Modelis uzrasomas §ia regresine lygtimi:

Vaiky gilus mokymasis taikant PRT = 0,338 + 0,526 F5.

Taip pat analizuota, ar Pedagogy PRT samprata (F3); Vaiky ugdymo sritys, kuriose taikoma
PRT (F4); Pedagogy vaidmuo, taikant PRT (F5); Taikomos pedagoginés strategijos (F6) yra Vaiky
kompetencijy plétotés naudojant PRT (F2) prediktoriai (3.1.4 lentelé).

Regresiné analiz¢ atskleidé, kad F3, F4, F5, F6 paaiskina 40,3 % Vaiky kompetencijy plétotés
naudojant PRT dispersijos variacijos. Koeficientas R? = 0,403, taigi, gautas regresijos modelis yra
statistiSkai reikSmingas (F = 52,993, p < 0,0001; VIF < 1,400).

3.1.4 lentelé. Daugialypés regresinés analizés rezultatai: 2 modelis (priklausomas kintamasis: vaiky
kompetencijy plétoté naudojant PRT)

2 modelis Nestandar- | Standartiné Standartizuotas ¢ Sig.
tizuota B paklaida Beta koeficientas (p) p

(Konstanta) 0,211 0,188 0,521 0,000
F3. Pedagogy PRT samprata 0,395 0,044 0,427 9,009 0,000
F4 Vaiky ugdymo sritys, kuriose 0,277 0,047 0,287 5.837 0,000
taikoma PRT

F5. Pedagogy vaidmuo taikant PRT 0,354 0,071 0,237 4,964 0,000
F6. Pedagogy taikomos pedagoginés -0,066 0,050 -0,068 -1,315 0,189
strategijos

Nustatyti trys statistiSkai reik§mingi prediktoriai — Pedagogy PRT samprata (p = 0,427,
p <0,001); Vaiky ugdymo sritys, kuriose taikoma PRT (f = 0,287, p < 0,001) ir Pedagogy vaidmuo,
taikant PRT (B= 0,237, p < 0,001). Vienas veiksnys, t.y. Taikomos pedagoginés strategijos, néra
statistiSkai reikSmingas prediktorius (f =-0,068, p >,05).

Modelis uzraSomas §ia regresine lygtimi:

Vaiky kompetencijy plétoté naudojant PRT = 0,211 + 0,395 F3 + 0,354 F5 + 0,277 F4.

Apibendrinimas. Tyrimas atskleidé, kad nattiraliame prieSmokykliniame ugdyme dominuoja
gamtamokslinés kognityvinés krypties PRT naudojimas skatinant gily mokymasi ir plétojant vaiky
kompetencijas. Du tre¢daliai pedagogy akcentuoja vaiky gilaus mokymosi charakteristikas, tokias
kaip aktyvus, patyriminis, probleminis, prasmingas mokymasis, taciau tik apie pusé¢ pedagogu
akcentuoja savireguliatyvaus, kiirybiSko mokymosi apraiskas. Daugiausia pedagogy nurodo, kad
naudojant PRT jy grupése plétojamos vaiky pazinimo ir skaitmeniné¢ kompetencijos, kad PRT jie
naudoja gamtos pazZinimo srityje. Naudodami PRT pedagogai prisiima vaidmenis ir taiko
pedagogines strategijas, kurios skatina vaiky aktyvy, patyriminj, tyrinéjimais ir atradimais
grindZiamg Zaisminga mokymasi, taciau naudodami uzdarojo pobiidZio arba vaiky mokymuisi
nepakankamai pritaikytas PRT programéles ir priemones akademizuoja vaiky ugdyma, prisiimdami
instruktoriaus, aiSkinancio ir demonstruojancio, kaip zingsnis po zingsnio atlikti uzduotj, vaidmen;.
StatistiSkai reik§mingas gilaus mokymosi skatinimo prediktorius yra pedagogy vaidmuo, taikant
PRT, vaiky kompetencijy plétotés statistiSkai reikSmingi prediktoriai yra pedagogy PRT samprata,
pedagogy vaidmuo, taikant PRT, ir vaiky ugdymo sritys, kuriose taitkoma PRT.

Pedagogy pozitrio i PRT naudojimg 5-7 m. amziaus vaiky mokymuisi skatinti ir

kompetencijoms plétoti rezultatai atskleidé Siuos tolesniam tyrimui aktualius aspektus:
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Pirma. Buvo i8skirti du priklausomi faktoriai — Vaiky gilus mokymasis naudojant PRT ir Vaiky
kompetencijy plétoté naudojant PRT. Tai patvirtino prading nuostatg, kad, siekiant nustatyti integraliy
realios aplinkos ir papildytos realybés konteksty taikymo vaiky ugdymuisi poveikj, biitina vertinti ne
tik vaiky supratimo apie objektus bei reiskinius plétote, bet ir Siy konteksty poveikj vaiky mokymuisi
skatinti. | tai atsizvelgta modeliuojant kvazieksperiments.

Antra. Pedagogy apklausa atskleidé, kad pedagogy turimos PRT taikymo praktikos, orientuotos
1 vaiky mokymosi skatinimg ir zinojimo plétote, néra kokybiskos, kadangi daugumos pedagogy
turima PRT samprata néra tiksli; PRT priemoniy naudojimas dazniausiai apsiriboja jy taikymu
gamtos pazinimui; disertaciniam tyrimui aktualig — ugdymosi konteksty naudojant PRT priemones —
pedagoging strategija taiko tik vos penktadalis ugdytojy. Tai padéjo priimti sprendimg tolesniam
tyrimui modeliuoti kvazieksperimenta.

Trecia. Remiantis pedagogy apklausos rezultatais, pedagogai gerai identifikuoja savo
prisiimamg vaidmenj, kurj atlieka naudodami PRT priemones vaiky mokymuisi skatinti ir Zinojimui
plétoti, taciau daug silpniau atpazjsta taikomas pedagogines strategijas. Tuo tarpu abu §ie veiksniai
iSsiskyré kaip reikSmingi ugdymo proceso organizavimo, taikant PRT, veiksniai. Tai padéjo priimti
sprendimg kvazieksperimentui naudoti tik vieng pedagogine strategija, kuri, remiantis teorine
problemos analize ir kity tyréjy atliktais tyrimais, yra pati veiksmingiausia prieSmokyklinio amZiaus
vaiky ugdymuisi: integraliy realios aplinkos ir papildytos realybés konteksty kirimo pedagogine
strategija. Kadangi pedagogai, taikantys Sig pedagogine strategija, gali prisiimti skirtingus vaidmenis,
numatyta, kad jie atliks 3 skirtingus vaidmenis: ugdymosi konteksty kiir¢jo, leidziancio vaikams jame
veikti laisvai, spontaniSkai (reflektyvaus stebétojo vaidmuo); ugdymosi konteksty kir¢jo,
moderuojancio vaiky ugdymasi (moderatoriaus vaidmuo), ugdymosi konteksty kiiréjo, teikiancio

vaikams minimaly instruktavimg (instruktoriaus vaidmuo).

3.2. Realios aplinkos ir papildytos realybés priemones integruojanciu ugdymo(si)
konteksty bei pedagogo vaidmenu poveikis 5-7 m. amZiaus vaiky mokymuisi

Vykdant kvazieksperimenta buvo stebima ir fiksuojama, kokius vaiky mokymosi btdus
paskatina sukurti realios aplinkos ir papildytos realybés priemones integruojantys ugdymo(si)
kontekstai, pedagogams juose prisiimant skirtingus vaidmenis. Poskyryje pristatoma, kiek situacijy,
kuriose vaikai naudoja vienus ar kitus mokymosi biidus, kvazieksperimento metu paskatino Sie
kontekstai: 1. Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekstas (PRT priemon¢ — papildytos realybés
smélio stalas ,,ImSand*); 2. Zmogaus kiino tyringjimo kontekstas (PRT priemoné — papildytos
realybés marskinéliai); 3. Saulés ir Saulés sistemos planety tyringjimo kontekstas (PRT priemoné —
papildytos realybés Saulés ir Saulés sistemos planety kortelés), kai pedagogai kiekviename i
konteksty prisiémé tik konteksty kiir¢jo ir vaiky spontanisko veikimo jame stebétojo, proaktyvaus
moderatoriaus, teikianio minimalias instrukcijas, vaidmenis. Taip pat pristatomi rezultatai,
atskleidziantys, kurie pedagogo prisiimami vaidmenys statistiSkai reikSmingai skiriasi pagal

iSprovokuoty situacijy, kuriose 5—7 m. amzZiaus vaikai naudoja skirtingus mokymosi biidus, skaiciy.
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3.2.1. Poveikis reproduktyviam mokymuisi

Atliekant kvazieksperimentg siekta jvertinti, kiek reproduktyvaus mokymosi situacijy
iSprovokuoja skirtingo turinio realios aplinkos ir papildytos realybés priemones integruojantys
ugdymo(si) kontekstai: 1. KraStovaizdzio elementy tyrin¢jimo kontekstas (PRT priemoné —
papildytos realybés smélio stalas ,JmSand); 2. Zmogaus kiino tyrin¢jimo kontekstas (PRT
priemoné — papildytos realybés marskinéliai); 3. Saulés ir Saulés sistemos planety tyringjimo
kontekstas (PRT priemoné —papildytos realybés Saulés ir Saulés sistemos planety kortelés).

Toliau pateikiami duomenys apie visy trijy ugdymo(si) konteksty poveikj vaiky
reproduktyviam mokymuisi. [gyvendindami $iy ugdymo(si) konteksty veiklas pedagogai prisiémé
skirtingus vaidmenis: tik konteksty kiiréjo ir stebétojo, proaktyvaus moderatoriaus, teikiancio
minimalias instrukcijas. Veiklos kiekvienu atveju truko po 40 minuciy. 3.2.1.1 lentel¢je pateikiami
duomenys apie iSprovokuoty reproduktyvaus mokymosi situacijy vidurkius, kai pedagogas prisiima
tik konteksty kiiréjo, proaktyvaus moderatoriaus ar teikiancio minimalias instrukcijas vaidmenis.
Taip pat pateikiami duomenys apie vaiky mokymasi veikiant tik su papildytos realybés priemonémis,
esanc¢iomis sukurtame bendrame kontekste. Siekta atskleisti, kaip pedagogo prisiimti konteksty
kiir¢jo, proaktyvaus moderatoriaus ar teikiancio minimalias instrukcijas vaidmenys paveikia vaiky
reproduktyvy mokymasi naudojant PRT priemones — provokuoja ar mazina reproduktyvy mokymasi.

3.2.1.1 lentelé. Reproduktyvaus mokymosi situacijy, iSprovokuoty pedagogui prisiimant skirtingus
vaidmenis, vidurkis vienam vaikui visuose trijuose ugdymo(si) kontekstuose

Reproduktyvaus
- mokymosi situacijy
Ve1k_mp Pe(‘lagogo Kontekstas vidurkis vienam
pobiudis vaidmuo - .
vaikui (per 40 min.
trukmés veikla)
Veikimo su Konteksty 1. Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekstas (PRT 13
realiomis ir PRT | kiiréjas priemoné — papildytos realybés smélio stalas , JmSand*) ’
priemonémis 2. Zmogaus kiino tyrinéjimo kontekstas (PRT priemoné —
Lo . . . S 0,83
atvejy vidurkiai papildytos realybés marskinéliai)
3. Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo kontekstas
(PRT priemoné — papildytos realybés Saulés ir Saulés 1,00
sistemos planety kortelés)
Bendras vidurkis (per 120 min.) 3,96
Proaktyvus 1. Krastovaizdzio elementy tyringjimo kontekstas (PRT
) . i . . o1 « 2,50
moderatorius | priemoné — papildytos realybés smélio stalas ,ImSand*)
2. Zmogaus kiino tyrinéjimo kontekstas (PRT priemoné —
. . a1 1,58
papildytos realybés marskinéliai)
3. Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo kontekstas
(PRT priemoné — papildytos realybés Saulés ir Saulés 2,13
sistemos planety kortelés)
Bendras vidurkis (per 120 min.) 6,21
Teikiantis 1. Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekstas (PRT
S . i . . \1: w 2,73
minimalias priemoné — papildytos realybés smélio stalas ,,JmSand‘)
instrukcijas | 2. Zmogaus kiino tyrinéjimo kontekstas (PRT priemoné — 295
papildytos realybés marskinéliai) ’
3. Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo kontekstas
(PRT priemoné — papildytos realybés Saulés ir Saulés 3,45
sistemos planety kortelés)
Bendras vidurkis (per 120 min.) 9,13
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Reproduktyvaus
I mokymosi situacij
Velk_m?o Pet‘lagogo Kontekstas Vid)l,.ll'kis vienanf !
pobudis vaidmuo vaikui (per 40 min.
trukmés veikla)
Vaiky veikimo Konteksty 1. Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekstas (PRT 115
tik su PRT kiiréjas priemoné — papildytos realybés smélio stalas ,,JmSand*) ’
priemonémis 2. Zmogaus kiino tyrinéjimo kontekstas (PRT priemoné — 0.50
atvejy vidurkiai papildytos realybés marskinéliai) ’
3. Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo kontekstas
(PRT priemoné — papildytos realybés Saulés ir Saulés 0,40
sistemos planety kortelés)
Bendras vidurkis (per 120 min.) 2,05
Proaktyvus 1. Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekstas (PRT 133
moderatorius | priemoné — papildytos realybés smélio stalas ,JmSand*) ’
2. Zmogaus kiino tyrin¢jimo kontekstas (PRT priemoné — 0.75
papildytos realybés marskinéliai) ’
3. Saulés ir Saulés sistemos planety tyringjimo kontekstas
(PRT priemoné — papildytos realybés Saulés ir Saulés 1,10
sistemos planety kortelés)
Bendras vidurkis (per 120 min.) 3,18
Teikiantis 1. Krastovaizdzio elementy tyrin¢jimo kontekstas (PRT 1.43
minimalias priemoné — papildytos realybés smélio stalas ,,JmSand*) ’
instrukcijas | 2. Zmogaus kiino tyrinéjimo kontekstas (PRT priemoné — 153
papildytos realybés marskinéliai) ’
3. Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo kontekstas
(PRT priemoné — papildytos realybés Saulés ir Saulés 1,78
sistemos planety kortelés)
Bendras vidurkis (per 120 min.) 4,74

Kiekvienas kvazieksperimente dalyvaves vaikas turéjo galimybe veikti visuose trijuose
kontekstuose. Veikla sukurtuose kontekstuose vyko kas dvi savaites. Viename sukurtame kontekste
veiklos vyko 40 min., taigi visg §] laikg vaikas gal¢jo laisvai rinktis veiklas bei veikimo biidus ar
susigalvoti savo veikly ir veikimo biidy, gal¢jo laisvai judéti nuo vienos priemonegs prie kitos. Taigi,
vaikas galéjo pasirinkti ar susigalvoti, kg veikti su fizinémis priemonémis bei Zaislais ir kg veikti su
PRT priemonémis, galéjo keisti priemones ir veiklas. Vaiky sgveikos su PRT priemonémis laiko
poZiiiriu Zenkliai skyreési.

Steb¢jimy metu uzfiksuoti atvejai rodo, kad vidutiniSkai vaikai su PRT priemonémis veiké nuo
1 iki 12 minuciy. Apibendrinti 120 min. trukmés veikimo duomenys yra bendras vaiky veikimo
visuose 3 kontekstuose rezultatas.

Duomenys rodo, kad sukurtuose realios aplinkos ir papildytos realybés priemones
integruojanc¢iuose ugdymo(si) kontekstuose maziausiai reproduktyvaus vaiky mokymosi situacijy yra
tuomet, kai pedagogas prisiima konteksty kiiréjo vaidmenj — vidutiniskai 3,96 atvejo vienam vaikui
per 120 min., kai vaikas veikia tiek su realiais daiktais, tiek su PRT priemonémis; vidutiniskai 2,05
atvejo vienam vaikui per 120 min., kai vaikas veikia su PRT priemonémis. Daugiausia
reproduktyvaus vaiky mokymosi yra tuomet, kai pedagogas prisiima teikianio minimalias
instrukcijas vaidmen;j — vidutiniskai 9,13 atvejo vienam vaikui per 120 min., kai vaikas veikia tiek su
realiais daiktais, tiek su PRT priemonémis; vidutiniSkai 4,74 atvejo vienam vaikui per 120 min., kai

vaikas veikia su PRT priemonémis.
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Toliau analizuojama, ar esama statistiSkai reikSmingi skirtumy tarp pedagogy atlickamy
vaidmeny iSprovokuoty reproduktyvaus mokymosi situacijuy skaiciaus trijuose skirtingo turinio
kontekstuose.

Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés
smélio stalas ,,ImSand*“). Siame kontekste reproduktyvy vaiky mokymasi skatino pedagogés
pateikiamos taisyklés, kaip elgtis su ,,ImSand“ priemonés sméliu; pedagogés noras ir pastangos
pademonstruoti, kaip supilti smélio kalng, nelaukiant, kol vaikai patys tai atras; pedagogés
aiSkinimas, kokiame dirvoZzemyje galima séti darzoviy séklas, nesukuriant eksperimentavimo
situacijos; pedagogés pateikiamos instrukcijos, kaip plansetiniame kompiuteryje atidaryti 4D
»omarty Animal“ gyviiny korteliy skenavimo programélg. Tai paskatindavo reproduktyvy vaiky
mokymasi. Toliau pateikiami keli vaiky reproduktyvaus mokymosi pavyzdziai:

e Mergaite E. (6,0 m.) klausosi pedagogés, kai §i pasakoja, kaip elgtis su sméliu, ir demonstruoja
tai, ranka rodydama, kaip tvarkingai sustumti i§ smélio kalna. Ji stebi, kaip pedagogé ranka
stumdama smélj ,,ImSand‘ smélio déz¢je formuoja kalng, ir atkartoja jos veiksmus.

e Berniukas G. (5,0 m.) klausosi pedagoges pasakojimo apie tai, kad darzoviy s¢klos s¢jamos
1 juoda dirvozemyj, o ne | kieta molj ar smélj. ISklauses pedagogés, nueina prie esanc¢ios ant
staliuko juodzemio dézés ir, atpléSes ridikéliy sékly pakelj, jas barsto | juodZzemj. Vaikas
neeksperimentuoja su kitos riiSies dirvozemiu.

e Mergaite P. (5,0 m.) klausosi pedagogés pateikiamos instrukcijos, kaip plansetiniame
kompiuteryje atidaryti 4D ,,Smarty Animal*“ gyviiny korteliy skenavimo programélg, stebi
jos veiksmus ir tg patj atlieka savo kompiuterio ekrane.

Norint nustatyti, ar pedagogo Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekste prisiimami
vaidmenys statistiSkai reikSmingai skiriasi pagal iSprovokuojamy 5-7 m. amziaus vaiky
reproduktyvaus mokymaosi situacijy skaiciy, taikytas nepriklausomy im¢iy Stjudento t kriterijus (angl.
Independent sample Student’s T-test).

Kad biity galima taikyti Stjudento t kriterijy, siekta nustatyti, ar duomenys tenkina normaliojo
skirstinio reikalavimus. Siekiant Sio tikslo apskaiCiuoti asimetrijos (angl. skewness) ir eksceso
(angl. kurtosis) koeficientai. Remiantis tyrimy metodology rekomendacijomis, asimetrijos koe-
ficiento reikSme -2 < As <2 ir eksceso koeficiento reikSme -4 < Ex <4 rodo, kad duomeny pasiskirs-
tymas artimas normaliajam skirstiniui (Watkins, 2018). Asimetrijos ir eksceso koeficienty reikSmes
pateikiamos 3.2.1.2 lenteléje.

Kadangi asimetrijos koeficientas yra nuo 0,865 iki 1,138, o eksceso koeficientas nuo 0,806 iki

1,174, daroma iSvada, kad duomeny pasiskirstymas artimas normaliajam skirstiniui.
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3.2.1.2 lentelé. Vaiky reproduktyvaus mokymosi im¢iy deskriptyvioji statistika ir asimetrijos bei
eksceso koeficienty absoliutinés reikSmeés (Krastovaizdzio elementy tyrin¢jimo kontekstas)

Deskriptyvioji statistika

N- C . o e s . .. Asimetrija Ekscesas
dalyvavusiy Minimali [Maksimali | Vidurkiy [Standartinis Standartiné Standartiné

vaiky skaitius reikSmé reikSmé | statistika | nuokrypis | Statistika paklaida Statistika paklaida

Reproduktyvus mokymasis, vaiky veikimas bendrame kontekste (papildytos realybés smélio stalas ,, ImSand * ir
realios aplinkos priemonés)

120 1 5 2,45 0,720 0,865 0,221 0,806 0,438
Reproduktyvus mokymasis, vaiky veikimas tik su papildytos realybés priemone (papildytos realybés smélio stalas
, ImSand ")

120 0 3 1,30 0,559 1,138 0,221 1,174 0,438

Taikant Stjudento t kriterijy, pedagogo prisiimty skirtingy vaidmeny iSprovokuoty
reprodukcinio mokymosi situacijy vidurkiai buvo lyginami tiriant Siuos vaidmenis poromis:
konteksty kiiréjas — proaktyvus moderatorius; konteksty kiiréjas — teikiantis minimalias instrukcijas;
proaktyvus moderatorius — teikiantis minimalias instrukcijas, t. y. trimis etapais. Be to: a) pirmiausia
buvo lyginami reprodukcinio mokymosi situacijy vidurkiai, kai vaikai bendrame realios aplinkos ir
papildytos realybés kontekste veike tiek su realiais daiktais, tiek su PRT priemonémis; b) veliau buvo
lyginami reprodukcinio mokymosi situacijy vidurkiai, kai vaikai veiké tik su PRT priemonémis.

Pirmajame tyrimo etape sickta nustatyti, ar pedagogo vaidmenys — konteksty kiiréjas ir
proaktyvus moderatorius — statistiSkai reikSmingai skiriasi pagal paskatinty vaiky reproduktyvaus
mokymosi atvejy vidurkj. Tyrimo rezultatai pateikiami 3.2.1.3 lenteléje ir 1.1-1.2 prieduose.

A. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tiek su realiais daiktais, tiek su PRT priemone — smélio
stalu ,,JmSand“. IS Levene testo dispersijy homogeniSkumo (angl. Levene’s Test for Equality of
Variances) tyrimo duomeny matyti, kad priklausomo kintamojo pedagogo vaidmenys dispersijos
grupiy konteksty kiréjas ir proaktyvus moderatorius atzvilgiu statistiSkai reikSmingai skiriasi
(F=29,803; p <0,001). Stjudento t kriterijaus verte¢ ¢ = -2,603; df = 57,04; p < 0,05 (p < a, kai
a=0,05) leidzia daryti iSvada, kad kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése
konteksty kiiréjas ir proaktyvus moderatorius statistiSkai reikSmingai skiriasi. Pedagogy prisiimtas
vaidmuo konteksty kiréjas paskatina statistiSkai reikSmingai maziau vaiky reproduktyvaus
mokymosi situacijy (vidurkis — 2,13), nei prisiimtas vaidmuo proaktyvus moderatorius (vidurkis —
2,50). Buvo nustatyti nepriklausomy im¢iy efekty dydziai (angl. Independent Samples Effect Sizes).
Nustatytas vidutinis efektas — Cohen’s d = 0,644 (iki 0,19 — néra efekto; nuo 0,2 iki 0,49 — mazas,
silpnas efektas; nuo 0,5 iki 0,79 — vidutinis efektas, 0,8 ir daugiau — stiprus efektas).

B. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tik su PRT priemone — smélio stalu ,ImSand®. I§
Levene testo dispersijy homogeniskumo tyrimo duomeny matyti, kad priklausomo kintamojo
pedagogo vaidmenys dispersijos grupiy konteksty kiiréjas ir proaktyvus moderatorius atzvilgiu
statistiSkai reikSmingai skiriasi (¥ = 16,989; p < 0,001). Stjudento t kriterijaus verté¢ ¢ = -1,735;
df=69,162; p> 0,05 (p > a, kai a = 0,05) leidzia daryti iSvada, kad kintamojo pedagogo vaidmenys
atvejy vidurkiai grupése konteksty kiiréjas ir proaktyvus moderatorius statistiSkai reikSmingai
nesiskiria. Pedagogy prisiimtas vaidmuo konteksty kiiréjas (vidurkis — 1,15) ir proaktyvus
moderatorius (vidurkis — 1,31) paskatina beveik tiek pat vaiky reproduktyvaus mokymosi situacijy,
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kai vaikai veikia tik su PRT priemone — smélio stalu ,ImSand“. Matyti, kad Sios priemonés
naudojimas kontekste su kitomis realiomis priemonémis bei pedagogo atlickamas konteksty kiiréjo
vaidmuo iSprovokuoja maziausiai vaiky reproduktyvaus mokymosi situacijy. Buvo nustatyti

nepriklausomy im¢iy efekty dydziai. Nustatytas silpnas efektas — Cohen’s d = 0,451.

3.2.1.3 lentelé. Nepriklausomy im¢iy Stjudento t testo rezultatai: skirtumai tarp pedagogo prisiimamy
vaidmeny pagal iSprovokuoty reproduktyvaus mokymosi atvejy skaiciy (Krastovaizdzio elementy
tyrinéjimo kontekstas)

KRASTOVAIZDZIO ELEMENTU TYRINEJIMO KONTEKSTAS: veikla su papildytos realybés smélio
stalu ,,JmSand*
Reproduktyvus mokymasis
Leveno testas t testas vidurkiams palyginti
dispersijoms palyginti
Veikimo pobudis Sig. (2- | Vidurkiy Standal-'tlnes
F p t df - . .| paklaidos
tailed) (skirtumai .
skirtumas
1. Konteksty kiiréjo ir proaktyvaus moderatoriaus vaidmenys
A Veikimassu | V1049 9803 | <0001 | 2603 | 78 | 0011 | -0375 0,144
... . | dispersijos
realiais daiktais ir Nevienod
PRT priemone o VIEnocos 2,603 | 57,04 | 0012 | -0375 0,144
dispersijos
Vienodos
B. Veikimas tik dispersijos 16,989 < 0,001 -1,735 78 0,087 -0,175 0,101
suPRT priemone | Nevienodos 1,735 | 69,162 | 0,087 | -0,175 0,101
dispersijos
2. Konteksty kiiréjo ir teikian¢io minimalias instrukcijas vaidmenys
A Veikimassu | "% 148765 | <0001 | 4451 | 78 | <0,001 | -0,600 0,135
. . ... | dispersijos
realiais daiktais ir Nevienod
PRT priemone oVIenDaos 4,451 | 59,871 | <0,001 | -0,600 0,135
dispersijos
Vienodos
B. Veikimas tik dispersijos 24,295 < 0,001 -2,178 78 0,032 -0,275 0,126
suPRT priemone | Nevienodos 2,178 | 57,862 | 0,034 | -0,275 0,126
dispersijos
3.Proaktyvaus moderatoriaus ir teikian¢io minimalias instrukcijas vaidmenys
A Veikimassu | om0 10839 0,365 1,283 | 78 | 0203 | -0,225 0,175
.. ... | dispersijos
realiais daiktais ir Nevienod
PRT priemone ovienaaos -1,283 | 77.455 | 0,203 | -0,225 0,175
dispersijos
Vienodos
B. Veikimas tik dispersijos 3,714 0,058 -0,715 78 0,477 -0,100 0,140
suPRT priemone | Nevienodos 0715 | 71,771 | 0477 | 0,100 | 0,140
dispersijos

Antrajame tyrimo etape siekta nustatyti, ar pedagogo vaidmenys — konteksty kiiréjas ir teikiantis
minimalias instrukcijas — statistiSkai reikSmingai skiriasi pagal paskatinty vaiky reproduktyvaus
mokymosi atvejy vidurkj. Tyrimo rezultatai pateikiami 3.2.1.3 lenteléje ir 1.1-1.2 prieduose.

A. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tiek su realiais daiktais, tiek su PRT priemone —
smelio stalu ,,JmSand®. IS Levene testo dispersijy homogeniSkumo tyrimo duomeny matyti, kad
priklausomo kintamojo pedagogo vaidmenys dispersijos grupiy konteksty kiiréjas ir teikiantis
minimalias instrukcijas atzvilgiu statistiSkai reikSmingai skiriasi (# = 18,765; p <0,001). Stjudento t
kriterijaus verté ¢t = -4,451; df = 59,871; p < 0,001 leidzia daryti iSvada, kad kintamojo pedagogo

vaidmenys atvejy vidurkiai grupése konteksty kiréjas ir teikiantis minimalias instrukcijas
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statistiSkai reikSmingai skiriasi. Pedagogy prisiimtas vaidmuo konteksty kiiréjas paskatina
statistiSkai reikSmingai maziau vaiky reproduktyvaus mokymosi situacijy (vidurkis — 2,13), nei
prisiimtas vaidmuo teikiantis minimalias instrukcijas (vidurkis —2,73). Buvo nustatyti nepriklausomy
imciy efekty dydziai. Nustatytas vidutinis efektas — Cohen’s d = 0,603.

B. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tik su PRT priemone — smélio stalu , ImSand*. I§
Levene testo dispersijy homogeniskumo tyrimo duomeny matyti, kad priklausomo kintamojo
pedagogo vaidmenys dispersijos grupiy konteksty kiiréjas ir teikiantis minimalias instrukcijas
atzvilgiu statistiskai reikSmingai skiriasi (F = 24,295; p < 0,001). Stjudento t kriterijaus verté ¢ = -
2,178; df = 57,862; p < 0,05 (p < a, kai a = 0,05) leidzia daryti i§vada, kad kintamojo pedagogo
vaidmenys atvejy vidurkiai grupése konteksty kiréjas ir teikiantis minimalias instrukcijas
statistiSkai reikSmingai skiriasi. Pedagogy prisiimtas vaidmuo Fkonteksty kiiréjas paskatina
statistiSkai reikSmingai maziau vaiky reproduktyvaus mokymosi situacijy (vidurkis — 1,15), nei
prisiimtas vaidmuo teikiantis minimalias instrukcijas (vidurkis — 1,43). Buvo nustatyti nepriklausomy
imciy efekty dydziai. Nustatytas vidutinis efektas — Cohen’s d = 0,565.

Trecfiajame tyrimo etape sickta nustatyti, ar pedagogo vaidmenys — proaktyvus moderatorius
ir teikiantis minimalias instrukcijas — statistiSkai reikSmingai skiriasi pagal paskatinty vaiky
reproduktyvaus mokymosi atvejy vidurkj. Tyrimo rezultatai pateikiami 3.2.1.3 lenteléje ir 1.1-1.2
prieduose.

A. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tiek su realiais daiktais, tiek su PRT priemone — smélio
stalu ,,ImSand“. I§ Levene testo dispersijy homogeniskumo tyrimo duomeny matyti, kad priklausomo
kintamojo pedagogo vaidmenys dispersijos grupiy proaktyvus moderatorius ir teikiantis minimalias
instrukcijas atzvilgiu statistiSkai reikSmingai nesiskiria (F = 0,830; p > 0,05). Stjudento t kriterijaus
verté t =-1,283; df=78; p > 0,05 (p > a, kai a = 0,05) leidzia daryti iSvada, kad kintamojo pedagogo
vaidmenys atvejy vidurkiai grupése proaktyvus moderatorius ir teikiantis minimalias instrukcijas
statistiSkai reikSmingai nesiskiria. Pedagogy prisiimami vaidmenys proaktyvus moderatorius
(vidurkis — 2,50) ir teikiantis minimalias instrukcijas (vidurkis — 2,73) paskatina panasy
reproduktyvaus mokymosi situacijy skai¢iy. Buvo nustatyti nepriklausomy im¢iy efekty dydziai.
Nustatytas vidutinis efektas — Cohen’s d = 0,784.

B. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tik su PRT priemone — smélio stalu ,,JmSand®. IS Levene
testo dispersijy homogeniskumo tyrimo duomeny matyti, kad priklausomo kintamojo pedagogo
vaidmenys dispersijos grupiy proaktyvus moderatorius ir teikiantis minimalias instrukcijas atzvilgiu
statistiSkai reikSmingai nesiskiria (¥ = 3,714; p > 0,05). Stjudento t kriterijaus verté ¢ = -0,715; df = 78;
p> 0,05 (p > a, kai a = 0,05) leidZia daryti iSvada, kad kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai
grupése proaktyvus moderatorius 1r teikiantis minimalias instrukcijas statistiSkai reikSmingai
nesiskiria. Pedagogy prisiimami vaidmenys proaktyvus moderatorius (vidurkis — 1,31) ir teikiantis
minimalias instrukcijas (vidurkis — 1,43) paskatina panasy reproduktyvaus mokymosi situacijy skaiciy.
Buvo nustatyti nepriklausomy im¢iy efekty dydziai. Nustatytas vidutinis efektas — Cohen’s d = 0,626.

Apibendrinti tyrimo rezultatai pateikiami 3.2.1.4 lentelé¢je.
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3.2.1.4 lentelé. Apibendrinti duomenys apie nustatytus skirtumus tarp pedagogo prisiimamy
vaidmeny Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekste pagal iSprovokuoty reproduktyvaus
mokymosi atvejy skaiciy

KRASTOVAIZDZIO ELEMENTU TYRINEJIMO KONTEKSTAS: veikla su papildytos realybés smélio
stalu ,,JImSand*

Reproduktyvus mokymasis
Veikimas su realiais daiktais ir PRT priemone
Konteksty kiiréjas — proaktyvus moderatorius Nustatytas statistiSkai reik§mingas skirtumas
Konteksty kiiréjas — teikiantis minimalias instrukcijas Nustatytas statistiskai reikSmingas skirtumas
Proaktyvus moderatorius — teikiantis minimalias instrukcijas Statistiskai reikSmingo skirtumo néra
Veikimas tik su PRT priemone
Konteksty kiiréjas — proaktyvus moderatorius Statisti§kai reik§mingo skirtumo néra
Konteksty kiiréjas — teikiantis minimalias instrukcijas Nustatytas statistiskai reikSmingas skirtumas
Proaktyvus moderatorius — teikiantis minimalias instrukcijas Statistiskai reikSmingo skirtumo néra

Tyrimo rezultatai rodo, kad sukurtame bendrame realios aplinkos ir PRT priemonés ,,ImSand*
kontekste nepageidaujamo vaiky reproduktyvaus mokymosi situacijy maziausiai iSprovokuoja
pedagogo prisiimtas konteksty kiiréjo vaidmuo. Pagal iSprovokuojamy reproduktyvaus mokymosi
atvejy skaiCiy konteksty kiiréjo vaidmuo statistiSkai reikSmingai skiriasi nuo proaktyvaus
moderatoriaus ir teikian¢io minimalias instrukcijas vaidmens. Tarp proaktyvaus moderatoriaus ir
teikian¢io minimalias instrukcijas pedagogo vaidmeny statistiSkai reikSmingas skirtumas nenustatytas.

Kai vertinamas vaiko veikimas su PRT priemone ,,ImSand“ (atmetus veikimag su realios
aplinkos priemonémis), pedagogo prisiimtas konteksty kiiréjo vaidmuo taip pat iSprovokuoja
maziausiai vaiky reproduktyvaus mokymosi atvejy, taciau pagal §j rodiklj statistiSkai reikSmingas
skirtumas nustatytas tik tarp konteksty kir¢jo ir teikiancio minimalias instrukcijas vaidmens.
Proaktyvaus moderatoriaus vaidmuo nuo konteksty kiréjo vaidmens pagal iSprovokuoty
reproduktyvaus mokymosi atvejy skaiciy skiriasi nedaug.

Zmogaus kiino tyrinéjimo kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés marskinéliai)
ir Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés
Saulés ir Saulés sistemos planety kortelés). Siuose kontekstuose reproduktyvaus mokymosi situacijos
iSprovokuojamos, kai pedagoge aiskina ir demonstruoja, kaip jsijungti ir Zingsnis po Zingsnio valdyti
programeéles, tyrin€jant Zmogaus kiino vidaus organus ir Saulés bei Saulés sistemos planetas. Pedagoges
aiSkina ir Zmogaus kiino vidaus organy plakate rodo, kaip Zmogaus virSkinimo sistemoje keliauja
suvalgyta Silauoge; pasiiilo naudoti enciklopedijas ir plakatus su Zmogaus kiino vidaus organy
schemomis, kad vaikai pagal pavyzdj galéty sudélioti zmogaus kiino su vidaus organais maketg.
Magnetingje lentoje pedagoge sudélioja Saulés sistemos planetas pagal nutolima nuo Saulés, kad vaikai
matyty pavyzdj. Tai paskatina reproduktyvy vaiky mokymasi. Toliau pateikiami keli pavyzdziai:

e Pedagogé pasakoja, kaip zmogaus kiinu keliauja Silauogé, ir pirStu rodo jos kelig virSkinimo
sistemoje Zzmogaus vidaus organy plakate. Berniukas M. (6,0 m.) klausosi ir stebi, o pri¢jes
prie plakato kartoja pedagogés veiksmus, pirStu rodydamas Silauoges kelig virSkinimo traktu.

e Magnetinéje lentoje pedagoge iSdelioja Saulés sistemos planetas pagal nutolimg nuo Saulés,
veliau jas sumaiSo. Berniukas B. (5,5 m.) prieina prie magnetinés lentos ir atkartodamas
pedagogeés veiksmus délioja magnetinéje lentoje planetas pagal nutolima nuo Saulés.

e Mergaite L. (6,0 m.), pri¢jusi prie PR Zmogaus kiino marskinéliy, stebi pedagogés rodomus
veiksmus, kaip skenuoti marSkinélius. Norédama skenuoti marSkinélius, mergaité
planSetiniame kompiuteryje atkartoja pedagoges parodytus veiksmus.
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e Berniukas G. (5,5 m.) iSklauso pedagogés pateiktos informacijos, kaip elgtis su Saulés sistemos
planety interaktyvios lentos raudonais mygtukais, tada Siuos spaudzia ir stebi, kas vyksta.

e Berniukas K. (6,0 m.), pri¢jes prie stalo su kiirybinémis priemonémis, ima statyti bokstg ir
fantazuoja, kad jis pastatys boksty gynybine sieng. Pedagogei uzdavus klausima: ,,Ar mes
Cia at¢jome bokstus statyti?* berniukas bokstg iSardo ir nueina atlikti tai, kg sako pedagogé —
délioti Zzmogaus kiino délionés.

Identifikavus vaiky reproduktyvaus mokymosi situacijas, véliau atlikta statistiné jy analizé.
Pateikiant duomeny analizés rezultatus Zmogaus kino tyrinéjimo konteksto ir Saulés ir Saulés
sistemos planety tyrin¢jimo konteksto duomenys yra sujungti, nes detali duomeny analizé atskleide,
kad Siuose kontekstuose pedagogy prisiimamy vaidmeny iSprovokuoty vaiky reproduktyvaus
mokymosi situacijy désningumai analogiski, be to, skiriasi nuo Krastovaizdzio elementy tyriné€jimo
konteksto su integruota ,,ImSand* priemone.

Kad biity galima taikyti Stjudento t kriterijy, siekta nustatyti, ar duomenys tenkina normaliojo
skirstinio reikalavimus, taigi apskai€iuoti asimetrijos ir eksceso koeficientai. Asimetrijos ir eksceso
koeficienty reik§més pateikiamos 3.2.1.5 lentel¢je. Kadangi asimetrijos koeficientas yra nuo 0,362
iki 0,966, o eksceso koeficientas nuo -0,139 iki 2,597, daroma iSvada, kad duomeny pasiskirstymas

artimas normaliajam skirstiniui.

3.2.1.5 lentelé. Vaiky reproduktyvaus mokymosi im¢iy deskriptyvioji statistika ir asimetrijos bei
eksceso koeficienty absoliutinés reikSmés (Zmogaus kiino tyrinéjimo kontekstas, Saulés ir Saulés
sistemos planety tyrinéjimo kontekstas)

Deskriptyvioji statistika

- Asimetrija Ekscesas
N . | Minimali Maksimali | Vidurkiy |Standartinis 1 T T
dalyvavusiu v R . . . . ... |Standartiné . ... |Standartiné
. oy reikSmé | reikSmé | statistika | nuokrypis |Statistika . Statistika .
vaiky skai€ius paklaida paklaida

Reproduktyvus mokymasis, vaiky veikimas bendrame kontekste (papildytos realybés marskinéliai; Saulés ir Saulés
sistemos kortelés ir realios aplinkos priemonés)

120 | o | 5 ] 19875 | 1,19780 | 0362 | 0221 | -0,139 | 0,438
Reproduktyvus mokymasis, vaiky veikimas tik su papildytos realybés priemonémis (papildytos realybés
marskinéliai; Saulés ir Saulés sistemos kortelés)

120 | 0o | 4 [ 1,008 | 075588 | 0966 | 0221 | 2,597 | 0438

Taikant Stjudento t kriterijy, pedagogo prisiimty skirtingy vaidmeny i§provokuoty reprodukcinio
mokymosi situacijy vidurkiai taip pat buvo lyginami tiriant Siuos vaidmenis poromis, pirmajame etape:
konteksty kiir¢jas — proaktyvus moderatorius; antrajame etape: konteksty kiir¢jas — teikiantis minimalias
instrukcijas; treCiajame etape: proaktyvus moderatorius — teikiantis minimalias instrukcijas.

Pirmajame tyrimo etape siekta nustatyti, ar pedagogo vaidmenys — konteksty kiréjas ir
proaktyvus moderatorius — statistiSkai reikSmingai skiriasi pagal paskatinty vaiky reproduktyvaus
mokymosi atvejy vidurkj. Tyrimo rezultatai pateikiami 3.2.1.6 lenteléje ir 1.3—1.4 prieduose.

A. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tiek su realiais daiktais, tiek su PRT priemonémis
(marskine¢liais, Saulés ir Saulés sistemos planety kortelémis). Priklausomo kintamojo pedagogo
vaidmenys dispersijos grupiy konteksty kiiréjas ir proaktyvus moderatorius atzvilgiu statistiskai
reikSmingai skiriasi (¥ = 3,754; p > 0,05). Stjudento t kriterijaus verté ¢ = -6,255; df = 78; p < 0,001
leidzia daryti iSvada, kad kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése konteksty kiiréjas
ir proaktyvus moderatorius statistiSkai reikSmingai skiriasi. Pedagogy prisiimtas vaidmuo
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konteksty kiiréjas paskatina statistiSkai reikSmingai maziau vaiky reproduktyvaus mokymosi situacijy
(vidurkis — 0,92), nei prisiimtas vaidmuo proaktyvus moderatorius (vidurkis — 1,85). Buvo nustatyti
nepriklausomy im¢iy efekty dydziai. Nustatytas vidutinis efektas — Cohen’s d = 0,670.

B. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tik su PRT priemonémis (marskinéliais, Saulés ir
Saulés sistemos planety kortelémis). Priklausomo kintamojo pedagogo vaidmenys dispersijos grupiy
konteksty kiiréjas ir proaktyvus moderatorius atzvilgiu statistiSkai reikSmingai skiriasi (F = 13,754;
p < 0,001). Stjudento t kriterijaus verté ¢ = -4,462; df = 73,971; p < 0,001 leidzia daryti i§vada, kad
kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése konteksty kiréjas ir proaktyvus
moderatorius statistiSkai reikSmingai skiriasi. Pedagogy prisiimtas vaidmuo ir proaktyvus
moderatorius (vidurkis — 0,92) paskatina dvigubai daugiau vaiky reproduktyvaus mokymosi
situacijy, nei prisiimtas vaidmuo konteksty kiiréjas (vidurkis — 0,45). Buvo nustatyti nepriklausomy
imciy efekty dydziai. Nustatytas silpnas efektas — Cohen’s d = 0,476.

3.2.1.6 lentelé. Nepriklausomy im¢iy Stjudento t testo rezultatai: skirtumai tarp pedagogo prisiimamy
vaidmeny pagal iSprovokuoty reproduktyvaus mokymosi atvejy skaic¢iy (Zmogaus kiino tyringjimo
kontekstas, Saulés ir Saulés sistemos planety tyringjimo kontekstas)

ZMOQAUS KUNO TYRINEJIMO KONTEKSTAS: veikla su papildytos realybés marskinéliais; SAULES IR
SAULES SISTEMOS PLANETU TYRINEJIMO KONTEKSTAS: veikla su Saulés ir Saulés sistemos planety
kortelémis

Reproduktyvus mokymasis

Leveno testas

dispersijoms palyginti t testas vidurkiams palyginti

Veikimo pobiudis Sig. (2- | Vidurkiy Standartinés

F P t df | (ailed) | skirtumai | P2Klaidos
skirtumas
|.Konteksty kiiréjo ir proaktyvaus moderatoriaus vaidmenys
A.Veikimas su Vienodos 3,754 0,056 6255 78 | <0,001 | -0,93750 0,14988
B, dispersijos
realiais daiktais ir p
. L Nevienodos
PRT priemonémis . . -6,255| 73,330 | <0,001 | -0,93750 0,14988
dispersijos
Vienodos

B. Veikimas tik su | dispersijos 13,745 < 0,001 -4,462 78 <0,001 | -0,47500 0,10644

PRT priemonémis | Nevienodos -4,462| 73,971 | <0,001 | -0,47500 |  0,10644

dispersijos
2. Konteksty kiir¢jo ir teikiancio minimalias instrukcijas vaidmenys
A. Veikimas su Vienodos 0,800 0374  |-12,548] 78 | <0,001 | -2,28750 0,18230
A, dispersijos
realiais daiktais ir Nevienod
PRT priemonémis | o ohoc08 -12,548| 76,205 | <0,001 | -2,28750 0,18230
dispersijos
Vienodos

B. Veikimas tik su | dispersijos 2,105 0,151 -8,379| 78 <0,001 | -1,20000 0,14322

PRT priemonémis | Nevienodos -8,379| 70,806 | <0,001 | -1,20000 |  0,14322

dispersijos
3. Proaktyvaus moderatoriaus ir teikianc¢io minimalias instrukcijas vaidmenys
A. Veikimas su Vienodos 7,200 0,009 8,131 78 | <0,001| -1,3500 0,16602
S dispersijos
realiais daiktais ir Nevienod
PRT priemonémis evienodos 8,131 67,670 | <0,001 | -1,3500 0,16602
dispersijos
Vienodos

B. Veikimas tik su_ | dispersijos | 16205 | <0001 | -5424] 78 | <0001 | -0,72500 0,13367

PRT priemonémis | Nevienodos

. . -5,242| 61,704 | <0,001 | -0,72500 0,13367
dispersijos
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Antrajame tyrimo etape sickta nustatyti, ar pedagogo vaidmenys — konteksty kiiréjas ir teikiantis
minimalias instrukcijas — statistiSkai reikSmingai skiriasi pagal paskatinty vaiky reproduktyvaus
mokymosi atvejy vidurkj. Tyrimo rezultatai pateikiami 3.2.1.6 lenteléje ir 1.3—1.4 prieduose.

A. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tiek su realiais daiktais, tieck su PRT priemonémis
(marskinéliais, Saulés ir Saulés sistemos planety kortelémis). Stjudento t kriterijaus verté ¢ = -12,548;
df=178; p < 0,001 leidzia daryti iSvada, kad kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése
konteksty kiiréjas ir teikiantis minimalias instrukcijas statistiSkai reik§Smingai skiriasi. Pedagogy
prisiimtas vaidmuo konteksty kiiréjas paskatina statistiSkai reikSmingai maziau vaiky reproduktyvaus
mokymosi situacijy (vidurkis — 0,92), nei prisiimtas vaidmuo teikiantis minimalias instrukcijas
(vidurkis — 3,20). Buvo nustatyti nepriklausomy im¢iy efekty dydziai. Nustatytas stiprus efektas —
Cohen’s d=0,815.

B. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tik su PRT priemonémis (marskinéliais, Saulés ir
Saulés sistemos planety kortelémis). Stjudento t kriterijaus verté ¢ =-8,379; df = 78; p < 0,001 leidzia
daryti i§vada, kad kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése konteksty kiiréjas ir
teikiantis minimalias instrukcijas statistiSkai reikSmingai skiriasi. Pedagogy prisiimtas vaidmuo
konteksty kiiréjas paskatina statistiskai reikSmingai maziau vaiky reproduktyvaus mokymosi situacijy
(vidurkis — 0,45), nei prisiimtas vaidmuo teikiantis minimalias instrukcijas (vidurkis — 1,65). Buvo
nustatyti nepriklausomy imciy efekty dydziai. Nustatytas vidutinis efektas — Cohen’s d = 0,640.

Treciajame tyrimo etape sickta nustatyti, ar pedagogo vaidmenys — proaktyvus moderatorius ir
teikiantis minimalias instrukcijas — statistiSkai reikSmingai skiriasi pagal paskatinty vaiky
reproduktyvaus mokymosi atvejy vidurkj. Tyrimo rezultatai pateikiami 3.2.1.6 lentel¢je ir 1.3-1.4
prieduose.

A. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tiek su realiais daiktais, tieck su PRT priemonémis
(marskinéliais, Saulés ir Saulés sistemos planety kortelémis). Stjudento t kriterijaus verté ¢ = -8,131;
df=67,670; p < 0,001 leidzia daryti iSvada, kad kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai
grupése proaktyvus moderatorius ir teikiantis minimalias instrukcijas statistiSkai reikSmingai
skiriasi. Pedagogy prisiimtas vaidmuo proaktyvus moderatorius (vidurkis — 1,85) paskatina gerokai
mazesn] reproduktyvaus mokymosi situacijy skaiciy, nei prisimtas vaidmuo teikiantis minimalias
instrukcijas (vidurkis — 3,20). Buvo nustatyti nepriklausomy imciy efekty dydziai. Nustatytas
vidutinis efektas — Cohen’s d = 0,742.

B. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tik su papildytos realybés priemonémis (marskin¢liais,
Saulés ir Saulés sistemos planety kortelémis). Stjudento t kriterijaus verté ¢ = -5,424; df = 61,704;
p <0,001 leidzia daryti iSvada, kad kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése
proaktyvus moderatorius ir teikiantis minimalias instrukcijas statistiSkai reikSmingai skiriasi.
Pedagogy prisiimtas vaidmuo teikiantis minimalias instrukcijas (vidurkis — 1,65) paskatina gerokai
didesnj reproduktyvaus mokymosi situacijy skaiciy, nei prisiimtas s vaidmuo proaktyvus
moderatorius (vidurkis — 0,92). Buvo nustatyti nepriklausomy im¢iy efekty dydZziai. Nustatytas
vidutinis efektas — Cohen’s d = 0,597.

Apibendrinti tyrimo rezultatai pateikiami 3.2.1.7 lentelé¢je.

113



3.2.1.7 lentelé. Apibendrinti duomenys apie nustatytus skirtumus tarp pedagogo prisiimamy
vaidmeny Zmogaus kiino tyrin¢jimo ir Saulés ir Saulés sistemos planety tyrin¢jimo kontekstuose
pagal iSprovokuoty reproduktyvaus mokymosi atvejy skaiciy

ZMOGAUS KUNO TYRINEJIMO KONTEKSTAS: veikla su papildytos realybés marskinéliais; SAULES IR
SAULES SISTEMOS PLANETU TYRINEJIMO KONTEKSTAS: veikla su saulés ir saulés sistemos planety
kortelémis

Reproduktyvus mokymasis
Veikimas su realiais daiktais ir PRT priemonémis

Konteksty kiiréjas — proaktyvus moderatorius Nustatytas statistiSkai reikSmingas skirtumas
Konteksty kiiréjas — teikiantis minimalias instrukcijas Nustatytas statistiSkai reikSmingas skirtumas
Proaktyvus moderatorius — teikiantis minimalias instrukcijas Nustatytas statistiSkai reikSmingas skirtumas
Veikimas tik su PRT priemonémis

Konteksty kiiréjas — proaktyvus moderatorius Nustatytas statistiSkai reikSmingas skirtumas
Konteksty kiiréjas — teikiantis minimalias instrukcijas Nustatytas statistiSkai reikSmingas skirtumas
Proaktyvus moderatorius — teikiantis minimalias instrukcijas Nustatytas statistiskai reik§mingas skirtumas

Tyrimo rezultatai rodo, kad sukurtame bendrame realios aplinkos ir PRT priemoniy (marskinéliai,
Saulés ir Saulés sistemos planety kortelés) kontekste nepageidaujamo vaiky reproduktyvaus mokymosi
situacijy maZziausiai iSprovokuoja pedagogo prisiimtas konteksty kiir¢jo vaidmuo. Pagal iSprovokuojamy
reproduktyvaus mokymosi atvejy skaiciy konteksty kiiréjo vaidmuo statistiskai reikSmingai skiriasi nuo
proaktyvaus moderatoriaus ir teikian¢io minimalias instrukcijas vaidmens. Tarp proaktyvaus
moderatoriaus ir teikian¢io minimalias instrukcijas vaidmeny taip pat nustatytas statistiskai reikSmingas
skirtumas. Kai vertinamas vaiko veikimas tik su papildytos realybés priemonémis — marskin¢liais ir
Saulés ir Saulés sistemos planety kortelémis (atmetus veikimg su realios aplinkos priemonémis), —
pedagogo prisiimtas konteksty kiiré¢jo vaidmuo taip pat iSprovokuoja maziausiai vaiky reproduktyvaus
mokymosi atvejy. Pagal §j rodiklj statistiSkai reikSmingas skirtumas nustatytas tarp visy pedagogo
prisiimty vaidmeny, t.y. konteksty kir¢jo, proaktyvaus moderatoriaus ir teikiancio minimalias
instrukcijas. Proaktyvaus moderatoriaus vaidmuo nuo konteksty kiiréjo vaidmens pagal iSprovokuoty

reproduktyvaus mokymosi atvejy skaiciy skiriasi gana stipriai.

3.2.2. Poveikis mokymuisi bandymuy ir klaidy keliu
Atliekant kvazieksperimentg siekta jvertinti, kiek mokymosi bandymy ir klaidy keliu situacijy

iSprovokuoja skirtingo turinio realios aplinkos ir papildytos realybés priemones integruojantys
ugdymo(si) kontekstai. Jgyvendindami S$iy ugdymo(si) konteksty veiklas pedagogai prisiéme
skirtingus vaidmenis: tik konteksty kiir¢jo, proaktyvaus moderatoriaus, teikian¢io minimalias
instrukcijas. Toliau pateikiami duomenys apie visy trijy ugdomyjy konteksty poveiki vaiky
mokymuisi bandymy ir klaidy keliu. 3.2.2.1 lenteléje pateikiami duomenys apie iSprovokuoty
mokymosi bandymy ir klaidy keliu situacijy vidurkius, kai pedagogas prisiima tik konteksty kiir¢jo,
proaktyvaus moderatoriaus ar teikiancio minimalias instrukcijas vaidmenis. Taip pat pateikiami
duomenys apie vaiky mokymasi veikiant tik su PRT priemonémis, esan¢iomis sukurtame bendrame
kontekste. Siekta atskleisti, kaip pedagogo prisiimti konteksty kiiréjo, proaktyvaus moderatoriaus ar
teikiancio minimalias instrukcijas vaidmenys paveikia vaiky mokymasi bandymy ir klaidy keliu

naudojant PRT priemones — provokuoja ar mazina mokymasi klaidy ir bandymy keliu.

114



3.2.2.1 lentelé. Mokymosi bandymy ir klaidy keliu situacijy, iSprovokuoty pedagogui prisiimant
skirtingus vaidmenis, vidurkis vienam vaikui visuose trijuose ugdymo(si) kontekstuose

Mokymosi bandymuy ir
Veikimo Pedagogo l‘(laidq. ke.liu situac.ijq )
ol . Kontekstas vidurkis vienam vaikui
pobadis vaidmuo (per 40 min. trukmés
veikla)
Veikimo su Konteksty 1. Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekstas (PRT 578
realiomis ir PRT | kuir¢jas priemoné — papildytos realybés smélio stalas ,,ImSand*) ’
priemonémis 2. Zmogaus kiino tyringjimo kontekstas (PRT priemoné — 508
atvejy vidurkiai papildytos realybés marskinéliai) ’
3. Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo
kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés Saulés 5,30
ir Saulés sistemos planety kortelés)
Bendras vidurkis (per 120 min.) 16,16
Proaktyvus 1. Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekstas (PRT 4.90
moderatorius | priemoné — papildytos realybés smélio stalas ,,ImSand*) ’
2. Zmogaus kiino tyringjimo kontekstas (PRT priemoné — 495
papildytos realybés marskinéliai) ’
3. Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo
kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés Saulés 4,88
ir Saulés sistemos planety kortelés)
Bendras vidurkis (per 120 min.) 14,03
Teikiantis 1. Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekstas (PRT 5.40
minimalias priemoné — papildytos realybés smélio stalas ,,ImSand*) ’
instrukcijas 2. Zmogaus kiino tyrin¢jimo kontekstas (PRT priemoné — 493
papildytos realybés marskinéliai) ’
3. Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo
kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés Saulés 4,98
ir Saulés sistemos planety kortelés)
Bendras vidurkis (per 120 min.) 14,61
Vaiky veikimo Konteksty 1. Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekstas (PRT 3.40
tik su PRT kiiréjas priemoné — papildytos realybés smélio stalas ,,ImSand*) ’
priemonémis 2. Zmogaus kiino tyrinéjimo kontekstas (PRT priemoné — 43
atvejy vidurkiai papildytos realybés marskinéliai) ’
3. Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo kontekstas
(PRT priemoné — papildytos realybés Saulés ir Saulés 2,43
sistemos planety kortelés)
Bendras vidurkis (per 120 min.) 8,26
Proaktyvus 1. Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekstas (PRT 263
moderatorius | priemoné — papildytos realybés smélio stalas ,,ImSand*) ’
2. Zmogaus kiino tyrin¢jimo kontekstas (PRT priemoné —
. X e ane 2,10
papildytos realybés marskinéliai)
3. Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo kontekstas
(PRT priemoné — papildytos realybés Saulés ir Saulés 2,45
sistemos planety kortelés)
Bendras vidurkis (per 120 min.) 7,18
Teikiantis 1. Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekstas (PRT
minimalias priemoné — papildytos realybés smélio stalas ,,ImSand*) 3,15
instrukeijas 7 77 60us kino tyringjimo kontekstas (PRT priemoné — 213
papildytos realybés marskinéliai) ’
3. Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo
kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés Saulés 2,55
ir Saulés sistemos planety kortelés)
Bendras vidurkis (per 120 min.) 7,83

Duomenys rodo, kad sukurtuose integraliuose realiy aplinky ir papildytos realybés

kontekstuose maziausiai vaiky mokymosi bandymy ir klaidy keliu situacijy yra tuomet, kai pedagogas

prisiima proaktyvaus moderatoriaus vaidmen] — vidutiniskai 14,03 atvejo vienam vaikui per 120 min.,
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kai vaikas veikia tiek su realiais daiktais, tiek su PRT priemonémis; vidutiniSkai 7,18 atvejo vienam
vaikui per 120 min., kai vaikas veikia su PRT priemonémis. Daugiausia vaiky mokymosi bandymy
ir klaidy keliu situacijy yra tuomet, kai pedagogas prisiima konteksty kiir¢jo vaidmenj — vidutiniskai
16,16 atvejo vienam vaikui per 120 min., kai vaikas veikia tiek su realiais daiktais, tick su PRT
priemonémis; vidutiniSkai 8,26 atvejo vienam vaikui per 120 min., kai vaikas veikia su PRT
priemonémis. Pedagogo prisiimtas teikiancio minimalias instrukcijas vaidmuo pagal iSprovokuoty
mokymosi bandymy ir klaidy keliu atvejy skaiiy uzima tarping pozicija tarp konteksty kiiréjo ir
proaktyvaus moderatoriaus vaidmens.

Toliau analizuojama, ar esama statistiSkai reikSmingy skirtumy tarp pedagogy atlickamy
vaidmeny iSprovokuoty vaiky mokymosi bandymuy ir klaidy keliu situacijy skaiciaus trijuose
skirtingo turinio kontekstuose.

KrastovaizdzZio elementy tyrinéjimo kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés
smeélio stalas ,,ImSand*). Siame kontekste vaikai prisigalvojo jvairiausiy veiksmy ,,ImSand* smélio
dézéje (sukisti rankas j smélj, ji stumdyti, zarstyti, pilstyti), kad patirty jo savybes, susigalvoty idéjy
zaidimams. Vaikai bandé¢ kurti i§ smélio jvairias formas (drugelj, gélyte). Pribége prie plansetiniy
kompiuteriy spaudin¢jo mygtukus, ieSkodami, kaip jsijungti gyviiny skenavimo programéle, 3D
formatu atgyjanciy gyviny efektus. Vaikams laisvai veikiant susikiiré situacijos, kuriose jie mokeési
bandymy ir klaidy budu:

e Mergaité S. (5,5 m.) natiiralaus smélio déZéje naudodama formeles formuoja gele, drugel;.
Nepavykus suformuoti drugelio, nes smélis sausokas ir birus, ji delnu kasa smel;j ir | formele
pila smélj, iSkasta i§ giliau. Dar kartg nepavykus, delnu rausia iki smelio dézés dugno, deda
smélj | formelg ir ji suploja. Pavykus, nes pasieké drégnesnj smélj, apzitiri, dZiaugiasi.

e Mergait¢ L. (6,5 m.) prieina prie ,,JmSand“ smélio dézés ir ima kasti joje esanti smélj.
Pamato, kad jis nusidazo Zaliai. Pakasa dar — smélis toje vietoje nusidazo mélynai. Sustumia
smélj | kalng — jis nusidazo rusvai. Supratusi, kad smélio spalvos simbolizuoja vandenj,
lygumas, kalnus, pradeda apgyvendinti atitinkamose vietose gyviinus.

Identifikavus vaiky mokymosi bandymy ir klaidy keliu buidus, atlikta jy statistiné analize.
Norint nustatyti, ar pedagogo prisiimami vaidmenys statistiSkai reikSmingai skiriasi pagal
iSprovokuojamy 5—7 m. amziaus vaiky mokymosi bandymy ir klaidy keliu situacijy skai¢iy Siame
kontekste, taikytas nepriklausomy im¢iy Stjudento t kriterijus. Siekiant nustatyti, ar tyrimo duomeny
pasiskirstymas yra artimas normaliajam, apskai¢iuoti asimetrijos ir eksceso koeficientai. Asimetrijos
ir eksceso koeficienty reikSmés pateikiamos 3.2.2.2 lentel¢je.

3.2.2.2 lentelé. Vaiky mokymosi bandymy ir klaidy keliu im¢iy deskriptyvioji statistika ir asimetrijos
bei eksceso koeficienty absoliutinés reikSmeés (Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekstas)

Deskriptyvioji statistika

N- Minimali | Maksimali | Vidurkiy | Standartinis Asimetrijos Eksceso
dalyvavusiy | reikSmeé reikSmé | statistika | nuokrypis | Statistika | Standartiné | Statistika | Standartiné
vaiky skaicius paklaida paklaida

., ImSand * ir realios aplinkos priemonés)

Mokymasis bandymy ir klaidy keliu, vaiky veikimas bendrame kontekste (papildytos realybés smélio stalas

120 |

1

7

2,87

0,987

0,699

| 0221

| 1431

0,438

Mokymasis bandymy ir klaidy keliu, vaiky veikimas tik su papildytos realybés priemone (papildytos realybés smélio
stalas ,,ImSand *)

120 |

0

3

1,57

0,644

0,484

| 0221

| -0,438

0,438
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Kadangi asimetrijos koeficientas yra nuo 0,484 iki 0,699, o eksceso koeficientas nuo -0,438 iki
1,431, daroma iSvada, kad duomeny pasiskirstymas artimas normaliajam skirstiniui.

Taikant Stjudento t kriterijy, pedagogo prisiimty skirtingy vaidmeny iSprovokuoty mokymosi
bandymy ir klaidy keliu situacijy vidurkiai buvo lyginami tiriant Siuos vaidmenis poroje: konteksty
kiiréjas — proaktyvus moderatorius + teikiantis minimalias instrukcijas. Toks lyginimas buvo pasirinktas
tod¢l, kad detalesné analiz¢ atskleidé, jog, pedagogui atliekant proaktyvaus moderatoriaus ir teikiancio
minimalias instrukcijas vaidmenis, rezultatai analogiski. Duomeny analizé buvo vykdoma vienu etapu:
pirmiausia buvo lyginami mokymosi bandymy ir klaidy keliu situacijy vidurkiai, kai vaikai bendrame
realios aplinkos ir papildytos realybés kontekste veiké tiek su realiais daiktais, tiek su PRT priemonémis;
véliau buvo lyginami mokymosi bandymy ir klaidy keliu situacijy vidurkiai, kai vaikai veike tik su PRT
priemonémis. Tyrimo rezultatai pateikiami 3.2.2.3 lentel¢je ir 1.5—1.6 prieduose.

A. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tiek su realiais daiktais, tiek su PRT priemone — smélio
stalu ,,JmSand®. Stjudento t kriterijaus verte ¢t = 1,499; df = 118; p > 0,05 leidzia daryti iSvada, kad
kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése konteksty kiiréjas ir proaktyvus
moderatorius + teikiantis minimalias instrukcijas statistiSkai reikSmingai nesiskiria. Pedagogy
prisiimtas vaidmuo konteksty kiiréjas (vidurkis — 5,78) paskatina panasy vaiky mokymosi bandymy
ir klaidy keliu situacijy skaiciy, kaip ir prisiimti vaidmenys proaktyvus moderatorius + teikiantis
minimalias instrukcijas (vidurkis — 5,15). Buvo nustatyti nepriklausomy imciy efekty dydziai.
Nustatytas stiprus efektas — Cohen’s d = 2,153.

B. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tik su PRT priemone — smélio stalu ,,JmSand*.
Stjudento t kriterijaus verté = 1,598; df = 118; p > 0,05 leidZia daryti iSvada, kad kintamojo pedagogo
vaidmenys atvejy vidurkiai grupése konteksty kiiréjas ir proaktyvus moderatorius + teikiantis
minimalias instrukcijas statistiSkai reikSmingai nesiskiria. Taigi, visi trys pedagogy prisiimti
vaidmenys paskatina panaSy vaiky mokymosi bandymy ir klaidy keliu situacijy skai¢iy. Buvo
nustatyti nepriklausomy imc¢iy efekty dydziai. Nustatytas stiprus efektas — Cohen’s d = 1,656.
3.2.2.3 lentelé. Nepriklausomy im¢iy Stjudento t testo rezultatai: skirtumai tarp pedagogo prisiimamy

vaidmeny pagal iSprovokuoty mokymosi bandymy ir klaidy keliu atvejy skai¢iy (Krastovaizdzio
elementy tyrin¢jimo kontekstas)

KRASTOVAIZDZIO ELEMENTU TYRINEJIMO KONTEKSTAS: veikla su papildytos realybés smélio stalu
,LImSand“

Mokymasis bandymu ir klaidy keliu

Konteksty kiiréjas ir (proaktyvus moderatorius + teikiantis minimalias instrukcijas)

. Le\./.e no testas o t testas vidurkiams palyginti
. dispersijoms palyginti
Veikimo Standartinés
pobiidis F p ¢ dt Slg. 2- Vl.dlll'qu. paklaidos
tailed) skirtumai .
skirtumas
A. Veikimassu | Vienodos 0,036 0,849 1,499 | 118 | 0,137 0,625 0,417
. ... . | dispersijos
realiais daiktais ir Nevienod
PRT priemone evienodos 1,507 | 79,242 | 0,136 0,625 0,415
dispersijos
Vienodos
B. Veikimas tik dispersijos 0,116 0,734 1,598 118 0,113 0,512 0,321
suPRT priemone | Nevienodos 1,712 | 93,825 | 0,000 | 0512 0,299
dispersijos
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Apibendrinti tyrimo rezultatai pateikiami 3.2.2.4 lenteléje.

3.2.2.4 lentelé. Apibendrinti duomenys apie nustatytus skirtumus tarp pedagogo prisiimamy
vaidmeny KraStovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekste pagal iSprovokuoty mokymosi bandymy ir
klaidy keliu atvejy skaiciy

KRASTOVAIZDZIO ELEMENTU TYRINEJIMO KONTEKSTAS: veikla su papildytos realybés smélio
stalu ,,JImSand*

Mokymasis bandymu ir klaidu keliu
Veikimas su realiais daiktais ir papildytos realybés priemone
Konteksty ktir¢jas — (proaktyvus moderatorius +
teikiantis minimalias instrukcijas)

Veikimas tik su papildytos realybés priemone
Konteksty ktir¢jas — (proaktyvus moderatorius +
teikiantis minimalias instrukcijas)

StatistiSkai reik§mingo skirtumo néra

StatistiSkai reik§mingo skirtumo néra

Tyrimo rezultatai rodo, kad sukurtame bendrame realios aplinkos ir PRT priemonés ,,ImSand*
kontekste daugiausia vaiky mokymosi bandymy ir klaidy keliu situacijy iSprovokuoja pedagogo
prisiimtas konteksty kiiréjo vaidmuo. Pagal iSprovokuojamy mokymosi bandymy ir klaidy keliu
atvejy skaiciy konteksty kiir¢jo vaidmuo statistiSkai reikSmingai nesiskiria nuo proaktyvaus
moderatoriaus ir teikiancio minimalias instrukcijas vaidmens. Kai vertinamas vaiko veikimas su
papildytos realybés priemone ,ImSand“ (atmetus veikimg su realios aplinkos priemonémis),
pedagogo prisiimtas konteksty kiiréjo vaidmuo taip pat iSprovokuoja daugiausia vaiky mokymosi
bandymy ir klaidy keliu atvejy. Pagal $i rodikli statistiS8kai reikSmingas skirtumas tarp konteksty
kiir¢jo ir proaktyvaus moderatoriaus bei teikian¢io minimalias instrukcijas vaidmeny nenustatytas.

Zmogaus kiino tyrinéjimo kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés marskinéliai) ir
Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés
Saulés ir Saulés sistemos planety kortelés). Siuose kontekstuose vaikai atlicka manipuliacinius
veiksmus su Zmogaus kiino délionémis, maketais, Zaislais, taip pat su Saulés sistemos planety lenta,
Saulés sistemos planety erdvine délione. Kuria zmogy, Saulés sistemos planetas 18 jvairiy meninei raiskai
skirty priemoniy. Taip pat atlieka manipuliacinius veiksmus su planSetiniais kompiuteriais, papildytos
realybés marskinéliy bei Saulés ir Saulés sistemos planety korteliy programelémis, objekty skenavimo
funkcija. Tai sukuria prielaidas vaiky mokymosi bandymy ir klaidy keliu situacijoms susikurti:

e Berniukas V. (5,0 m.), pri¢jes prie kurybinio stalo, kur sudétos kaladélés, Siaudeliai, virvelés
ir kitos kurybinés priemonés, susidomi minkStu lélés-zmogaus kiino maketu. Apziiri Salia
jo sudétus minkstus Zmogaus vidaus organus ir bando juos sugristi ] vidy. Nesutalpings visy
organy, juos iSima ir pradeda palaipsniui, tvarkingai délioti. Déliojant palaipsniui, tvarkingai
sudéti jam pavyksta, vaikas nudZiunga.

e Berniukas I. (6,5 m.) prisijungia prie kito vaiko ir délioja Saulés sistemos planety erdving
délione. Paima detalg, deda, pamato, kad ji toje vietoje netinka, ima kitg detale, deda, detalé
tinka. Tada ima kita detale, bando déti vienoje vietoje, kitoje, kol suranda jai tinkama vieta.

e Mergaite¢ E. (5,5 m.) prieina prie kitos mergaités, uzsivilkusios Zmogaus vidaus organy
liemeng, ir bando juos skenuoti. Nepavykus nuskenuoti imasi kito veiksmo — fotografuoti.
Nufotografuoti pavyksta, dziaugiasi, apZiiirin¢ja nuotrauka.

Identifikavus vaiky mokymosi bandymy ir klaidy budu situacijas, jos buvo sukoduotos ir atlikta

statistiné jy analizé. Detalesné duomeny analizé atskleidé, kad Zmogaus kiino tyringjimo konteksto
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ir Saulés ir Saulés sistemos planety tyrin€jimo kontekstuose iSprovokuoty vaiky mokymosi bandymy
ir klaidy keliu situacijy désningumai panasis, todél siekiant glausciau pateikti duomenis jie sujungti
1 vieng grup¢. Norint nustatyti, ar pedagogo prisiimami vaidmenys statistiSkai reikSmingai skiriasi
pagal iSprovokuojamy 5-7 m. amziaus vaiky mokymosi bandymy ir klaidy keliu situacijy skaiciy
Siuose kontekstuose, taikytas nepriklausomy im¢iy Stjudento t kriterijus. Siekiant nustatyti, ar tyrimo
duomeny pasiskirstymas yra artimas normaliajam, apskaiciuoti asimetrijos ir eksceso koeficientai.

Asimetrijos ir eksceso koeficienty reikSmes pateikiamos 3.2.2.5 lenteléje.

3.2.2.5 lentelé. Vaiky mokymosi bandymy ir klaidy keliu im¢iy deskriptyvioji statistika ir asimetrijos
bei eksceso koeficienty absoliutinés reik§més (Zmogaus kiino tyrinéjimo kontekstas, Saulés ir Saulés
sistemos planety tyrin¢jimo kontekstas)

Deskriptyvioji statistika

- Asimetrij Ek
N .| Minimali |Maksimali| Vidurkiy |Standartinis SINIELINOS P o A
dalyvavusiy ol s oo s o . . . . Standartiné . . Standartiné
. e reikSmé | reikSmeé | statistika | nuokrypis |Statistika . Statistika .
vaikuy skaiCius paklaida paklaida

Mokymasis bandymy ir klaidy keliu, vaiky veikimas bendrame kontekste (papildytos realybés marskinéliai; Saulés
ir Saulés sistemos kortelés ir realios aplinkos priemonés)

120 | 1 ] 10 ] 47833 | 158742 | 0461 | 0221 [ 0235 | 0438
Reproduktyvus mokymasis, vaiky veikimas tik su papildytos realybés priemonémis (papildytos realybés
marskinéliai; Saulés ir Saulés sistemos kortelés)

120 | o | 6 ] 23458 | 1,17000 | 0352 | 0221 [ 0,118 | 0438

Kadangi asimetrijos koeficientas yra nuo 0,352 iki 0,461, o eksceso koeficientas nuo 0,118 iki
0,235, daroma iSvada, kad duomeny pasiskirstymas artimas normaliajam skirstiniui.

Taikant Stjudento t kriterijy, pedagogo prisiimty skirtingy vaidmeny iSprovokuoty mokymosi
bandymuy ir klaidy keliu situacijy vidurkiai buvo lyginami tiriant Siuos vaidmenis poroje: konteksty
kiiréjas — proaktyvus moderatorius + teikiantis minimalias instrukcijas. Tyrimo rezultatai
pateikiami 3.2.2.6 lentel¢je ir 1.7—-1.8 prieduose.

A. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tiek su realiais daiktais, tieck su PRT priemonémis
(marskin¢liais, Saulés ir Saulés sistemos planety kortelémis). Stjudento t kriterijaus verte ¢ = 1,997,
df=118;p> 0,05 leidzia daryti iSvada, kad kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése
konteksty kiiréjas ir proaktyvus moderatorius + teikiantis minimalias instrukcijas statistiSkai
reikSmingai nesiskiria. Pedagogy prisiimtas vaidmuo konteksty kiiréjas paskatina panasy vaiky
mokymosi bandymy ir klaidy keliu situacijy skaiciy (vidurkis — 5,18) kaip ir prisiimti proaktyvaus
moderatoriaus 1ir teikiancio minimalias instrukcijas vaidmenys (vidurkis — 4,58). Buvo nustatyti
nepriklausomy im¢iy efekty dydZiai. Nustatytas stiprus efektas — Cohen’s d = 1,567.

B. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tik su PRT priemonémis (marSkinéliais, Saulés ir
Saulés sistemos planety kortelémis). Stjudento t kriterijaus verté ¢t = 0,523; df = 118; p > 0,05 leidzia
daryti iSvada, kad kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése konteksty kiiréjas ir
proaktyvus moderatorius + teikiantis minimalias instrukcijas statistiSkai reik§mingai nesiskiria.
Pedagogy prisiimtas vaidmuo konteksty kiiréjas (vidurkis — 2,42) ir proaktyvus moderatorius +
teikiantis minimalias instrukcijas (vidurkis — 2,31) paskatina panasiai vaiky mokymosi bandymy ir
klaidy keliu situacijy. Buvo nustatyti nepriklausomy imciy efekty dydziai. Nustatytas stiprus
efektas — Cohen’s d =2,347.
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3.2.2.6 lentelé. Nepriklausomy im¢iy Stjudento t testo rezultatai: skirtumai tarp pedagogo prisiimamy
vaidmeny pagal iSprovokuoty mokymosi bandymy ir klaidy keliu atvejy skaiciy (Zmogaus kiino
tyrinéjimo kontekstas, Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo kontekstas)

ZMOGAUS KUNO TYRINEJIMO KONTEKSTAS: veikla su papildytos realybés mar3kinéliais; SAULES IR
SAULES SISTEMOS PLANETU TYRINEJIMO KONTEKSTAS: Saulés ir Saulés sistemos planety kortelémis

Mokymasis bandymuy ir klaidu keliu
Konteksty kiiré¢jas ir (proaktyvus moderatorius + teikiantis minimalias instrukcijas)
. Le\.'.e no testas o e t testas vidurkiams palyginti
. dispersijoms palyginti
Veikimo -
pobiidis Sig Vidurkiy | Standartinés
F p t df (2-tailed) | skirtumai pa‘klaldos
skirtumas
A. Veikimas su | Vienodos 1,545 | 0216 |1997| 118 | 048 0,60625 0,30361
realiais daiktais | dispersijos
rPRT Nevienodos 1,863 | 65,387 | 0,067 0,60625 0,32547
priemonémis dispersijos
B. Veikimas tik | Vienodos 2,552 | 0,113 |0523| 118 | 0,602 0,11875 0,22726
su PRT dispersijos
priemonemis | Nevienodos 0,479 | 62,863 | 0,633 0,11875 0,24766
dispersijos

Apibendrinti tyrimo rezultatai pateikiami 3.2.2.7 lenteléje.

3.2.2.7 lentelé. Apibendrinti duomenys apie nustatytus skirtumus tarp pedagogo prisiimamy
vaidmeny Zmogaus kiino tyrinéjimo kontekste ir Saulés ir Saulés sistemos planety tyringjimo
kontekste pagal iSprovokuoty mokymosi bandymy ir klaidy keliu atvejy skaiéiy

ZMOGAUS KUNO TYRINEJIMO KONTEKSTAS: veikla su papildytos realybés marskinéliais; SAULES IR
SAULES SISTEMOS PLANETU TYRINEJIMO KONTEKSTAS: Saulés ir Saulés sistemos planety kortelémis
Mokymasis bandymuy ir klaidy keliu

Veikimas su realiais daiktais ir papildytos realybés priemonémis

Konteksty kiir¢jas — (proaktyvus moderatorius +
teikiantis minimalias instrukcijas)

Veikimas tik su papildytos realybés priemonémis
Konteksty kuiréjas — (proaktyvus moderatorius +
teikiantis minimalias instrukcijas)

Nustatytas statistiskai reikSmingas skirtumas

StatistiSkai reik§mingo skirtumo néra

Tyrimo rezultatai rodo, kad sukurtame bendrame realios aplinkos ir PRT priemoniy kontekste
vaiky mokymosi bandymy ir klaidy keliu situacijy daugiausia iSprovokuoja pedagogo prisiimtas
konteksty kiir¢jo vaidmuo. Pagal i§provokuojamy mokymosi bandymy ir klaidy keliu atvejy skaiciy
konteksty kiir¢jo vaidmuo statistiS8kai reikSmingai skiriasi nuo proaktyvaus moderatoriaus ir
teikianc¢io minimalias instrukcijas vaidmens. Kai vertinamas vaiko veikimas su PRT priemonémis —
marsSkinéliais ir Saulés ir Saulés sistemos planety kortelémis (atmetus veikima su realios aplinkos
priemonémis), — pedagogo prisiimti konteksty kuréjo, proaktyvaus moderatoriaus ir teikiancio

minimalias instrukcijas vaidmenys statistiSkai reik§mingai nesiskiria.

3.2.3. Poveikis mokymuisi tyrinéjant
Atliekant kvazieksperimentg siekta jvertinti visy trijy anks¢iau jau aprasyty ugdomyjy
konteksty poveikj vaiky mokymuisi tyrinéjant. 3.2.3.1 lenteléje pateikiami duomenys apie
iSprovokuoty mokymosi tyrinéjant situacijy vidurkius, kai pedagogas prisiima tik konteksty kiiréjo,

proaktyvaus moderatoriaus ar teikian¢io minimalias instrukcijas vaidmenis pirmame, antrame ir
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treCiame kontekstuose. Taip pat pateikiami duomenys apie vaiky mokymasi veikiant tik su PRT

priemonémis, esan¢iomis sukurtame bendrame kontekste.

3.2.3.1 lentelé. Mokymosi tyrin¢jant situacijy, iSprovokuoty pedagogui
vaidmenis, vidurkis vienam vaikui visuose trijuose ugdymo(si) kontekstuose

prisiimant skirtingus

Veikimo

Pedagogo

Mokymosi tyrinéjant
situaciju vidurkis

pobiudis vaidmuo Kontekstas vienam vaikui (per
40 min. trukmés veikla)
Veikimo su Konteksty 1. KraStovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekstas
S . « 3,60
realiomis ir kiiréjas (,JmSand*)
PRT 2. Zmogaus kiino tyrinéjimo kontekstas (PRT priemoné — 3.90
priemonémis papildytos realybés marskinéliai) ’
atvejy vidurkiai 3. Saulés ir Saulés sistemos planety tyringjimo
kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés Saulés 4,83
ir Saulés sistemos planety kortelés)
Bendras vidurkis (per 120 min.) 12,33
Proaktyvus 1. Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekstas (PRT
: . : : A « 3.4
moderatorius | priemoné — papildytos realybés smélio stalas ,,JmSand*)
2. Zmogaus kiino tyrin¢jimo kontekstas (PRT priemoné
. . e a1s 3,95
— papildytos realybés marskinéliai)
3. Saulés ir Saulés sistemos planety tyringjimo
kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés Saulés 4,60
ir Saulés sistemos planety kortelés)
Bendras vidurkis (per 120 min.) 11,95
Teikiantis 1. KrasStovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekstas (PRT
L . i . | o1 w 5,08
minimalias priemoné — papildytos realybés smélio stalas ,JmSand*)
instrukcijas | 2. Zmogaus kiino tyrinéjimo kontekstas (PRT priemoné —
. . e ge . 3,08
papildytos realybés marskinéliai)
3. Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo kontekstas
(PRT priemoné — papildytos realybés Saulés ir Saulés 4,10
sistemos planety kortelés)
Bendras vidurkis (per 120 min.) 12,26
Vaiky veikimo | Konteksty 1. Krastovaizdzio elementy tyringjimo kontekstas (PRT 210
tik su PRT kiiréjas priemoné — papildytos realybés smélio stalas ,,ImSand®) ’
priemonémis 2. Zmogaus kiino tyringjimo kontekstas (PRT priemoné —
L . . . e e 1,70
atvejy vidurkiai papildytos realybés marskinéliai)
3. Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo kontekstas
(PRT priemoné — papildytos realybés Saulés ir Saulés 2,13
sistemos planety kortelés)
Bendras vidurkis (per 120 min.) 5,93
Proaktyvus 1. Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekstas (PRT 1.93
moderatorius | priemoné — papildytos realybés smélio stalas ,,ImSand®) ’
2. Zmogaus kiino tyringjimo kontekstas (PRT priemoné —
. . M 1,53
papildytos realybés marskinéliai)
3. Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo kontekstas
(PRT priemoné — papildytos realybés Saulés ir Saulés 1,73
sistemos planety kortelés)
Bendras vidurkis (per 120 min.) 5,19
Teikiantis 1. Krastovaizdzio elementy tyrin¢jimo kontekstas (PRT
S . . . . L . 3,20
minimalias priemoné — papildytos realybés smélio stalas ,,ImSand*)
instrukcijas | 2. Zmogaus kino tyringjimo kontekstas (PRT priemoné — 1,50
papildytos realybés marskinéliai) ’
3. Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo kontekstas
(PRT priemoné — papildytos realybés Saulés ir Saulés 1,90
sistemos planety kortelés)
Bendras vidurkis (per 120 min.) 6,60
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Duomenys rodo, kad sukurtuose integraliuose realiy aplinky ir papildytos realybés
kontekstuose maziausiai vaiky mokymosi tyrin€jant situacijy yra tuomet, kai pedagogas prisiima
proaktyvaus moderatoriaus vaidmenj — vidutiniSkai 11,95 atvejo vienam vaikui per 120 min., kai
vaikas veikia tiek su realiais daiktais, tiek su PRT priemonémis; vidutiniskai 5,19 atvejo vienam
vaikui per 120 min., kai vaikas veikia su PRT priemonémis. Daugiausia vaiky mokymosi tyrinéjant
situacijy yra tuomet, kai pedagogas vaikams teikia minimalias instrukcijas, kaip valdyti PRT
priemones — vidutiniskai 12,76 atvejo vienam vaikui per 120 min., kai vaikas veikia tiek su realiais
daiktais, tiek su PRT priemonémis; vidutiniskai 6,60 atvejo vienam vaikui per 120 min., kai vaikas
veikia su PRT priemonémis. Pedagogo prisiimtas konteksty kiréjo vaidmuo pagal iSprovokuoty
mokymosi tyrin¢jant atvejy skai¢iy uzima tarping pozicijg tarp proaktyvaus moderatoriaus ir
teikian¢io minimalias instrukcijas vaidmens.

Toliau pateikiama informacija apie ugdymo(si) konteksty ir pedagogo prisiimty vaidmeny
poveikio mokymuisi tyrinéjant skirtumus.

KraStovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés
smélio stalas ,,JmSand*). Siame kontekste, Zaisdami , ImSand“ smélio dézéje, vaikai aktyviai
tyrin¢jo smélio savybes. Bandydami pajusti taktilines smélio savybes, vaikai nardino rankas j smélj,
uzzerdavo rankg sméliu, kas¢ smélj rankomis. Tyrinédami smélio formavimo dézéje galimybes,
vaikai dézéje sulygino smelj, sustimeé jj 1 dézés kampa, kasé jame duobes, bedé pirStu | smelj ir
pasukdavo ranka, pilsté i$ vienos rankos j kita. Pradéjo zaisti su sméliu — bandé mesti smélj, pilti vieni
kitiems ant ranky. Vaikai realias gyviiny figiiréles nardino j smelj, jy ieSkojo smélyje, iStrauké i$
smélio, rikiavo ant smélio. Sie veiksmai su sméliu padéjo patiems vaikams atrasti, i§siaiskinti smélio
savybes. Vaikai tyringjo, su kuo jie zaidzia (,,Cukrus®, ,,Sniegas®, ,,Druska®), ir patys suprato:
»Smélis“. Vaikai atrado, kad smélis skirtingomis spalvomis nusidazo dél Sviesos, kurig skleidzia
virSuje esantis Sviesos Saltinis, t. y. suprato papildytos realybés priemonés veikimo principg. Vaikai
tyrin¢jo realias gyviiny figiiréles — ar jie lanksto galva, kojas, uodega. Vaikai lygino gyviinus,
esancius ,,ImSand“ ir sukurtuose nuotrauky bei realiy daikty kontekstuose, bandydami ,,ImSand*
smélyje sukurti panasius kontekstus. Zaisdami su gyviny ir augaly figirélémis ,, ImSand“ smélyje,
vaikai praktiskai iSbandé tai, apie kg yra girdéje, ir apsidZiauge atradimu, pvz., vaikas jkiSo strucio
galva | smélj ir nudziugo, nes zinojo, kad struciai kiSa galva j smelj. Pedagogui pasitilius patyrinéti
smelio savybes ir jvardyti, ] kg pagal iSvaizdg ir konsistencija jis panaSus, garsiai jvardijo savo
sp¢jimus, kad tai labai panasSu ] dribsnius, druska, cukry, miltus. Susikuria daugybé mokymosi
tyrinéjant situacijy:

e Vienam vaikui pasodinus gorilg ant palmés, kiti éme matuoti ir svarstyti, ar jy turimi gyviinai

galéty sédéti ant palmés.

e Berniukas D. (5,0 m.), pamatgs molj, smalsiai prieina prie jo ir akimirka jdémiai | jj Zitri.

Ranka atsargiai prisiliecia prie molio, Svelniai palieCia ir staigiai jg patraukia, nes jj nustebina
apdzitivusio molio kietumas, SiurkStumas.

v —

prie smélio, pasiziiiri j ji, akimirkg pagalvoja, lyg mintyse lygindamas spalva. Paima nedidelj
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v —

sumaisius smélj su juodZemiu jo nebesimato, ir nutraukia tyrinéjima.

e Mergaité L. (5,5 m.) rankas panardina giliai ] smélj ir pajunta, kad ten jis standus; atrastg
savybe panaudoja kiirybiniam veikimui — iStraukia kietus gumulus ir pakelia, kad nusidazyty
baltai (,,Sniego gnitizté*).

Toliau analizuojama, ar esama statistiSkai reikSmingy skirtumy tarp skirtingy pedagogy
atlickamy vaidmeny iSprovokuoty vaiky mokymosi tyrin€jant situacijy skaiciaus trijuose skirtingo
turinio kontekstuose.

Kad biity galima taikyti Stjudento t kriterijy, siekta nustatyti, ar duomenys tenkina normaliojo
skirstinio reikalavimus. Asimetrijos ir eksceso koeficienty reik§més pateikiamos 3.2.3.2 lenteléje.

3.2.3.2 lentelé. Vaiky mokymosi tyrin¢jant im¢iy deskriptyvioji statistika ir asimetrijos bei eksceso
koeficienty absoliutinés reiksSmeés (Krastovaizdzio elementy tyringjimo kontekstas)

Deskriptyvioji statistika

- Asimetrijos Eksceso
N .| Minimali | Maksimali | Vidurkiy | Standartinis ! P A
dalyvavusiy PV o e . . Standartiné . Standartiné
. e reikSmé reikSmé | statistika | nuokrypis | Statistika . Statistika .
vaikuy skaiCius paklaida paklaida

Mokymasis tyringjant, vaiky veikimas bendrame kontekste (papildytos realybés smélio stalas ,, ImSand “ ir realios
aplinkos priemonés)

120 | 1,00 8 | 403 | 15580 [ 0270 | 0221 [ -029 | 0438

Mokymasis tyrinéjant, vaiky veikimas tik su papildytos realybés priemone (papildytos realybés smélio stalas
, ImSand ")

120 | 000 | 7 | 241 | 1369 [ 0965 | 0221 [ 1,663 | 0438

Kadangi asimetrijos koeficientas yra nuo 0,270 iki 0,965, o eksceso koeficientas nuo -0,290 iki
1,663, daroma iSvada, kad duomeny pasiskirstymas artimas normaliajam skirstiniui.

Kadangi detalesni tyrimai atskleidé¢, jog pedagogo vaidmenys konteksty kiiréjas ir proaktyvus
moderatorius iSprovokuoja panaSy vaiky mokymosi tyrin¢jant atvejy vidurkj vienam vaikui, tarp jy
néra statistiSkai reikSmingo skirtumo, be to, yra statistiSkai reikSmingas skirtumas palyginti su
teikian¢io minimalias instrukcijas pedagogo vaidmeniu, duomeny glaustumo délei Siy vaidmeny
rezultatai sujungti j viena grupe ir lyginami tik su teikiantis minimalias instrukcijas vaidmeniu.

Taigi, siekta nustatyti, ar pedagogo vaidmenys — konteksty kiiréjas + proaktyvus moderatorius —
statistiSkai reikSmingai skiriasi nuo vaidmens teikiantis minimalias instrukcijas pagal paskatinty
vaiky mokymosi tyrinéjant atvejy vidurkj. Tyrimo rezultatai pateikiami 3.2.3.3 lentel¢je ir 1.9 —1.10
prieduose.

A. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tiek su realiais daiktais, tiek su papildytos realybés
priemone — smelio stalu ,,ImSand*. Stjudento t kriterijaus verté ¢ = -5,168; df = 58,387; p < 0,001
leidzia daryti iSvada, kad kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése konteksty
kitréjas + proaktyvus moderatorius ir teikiantis minimalias instrukcijas statistiSkai reikSmingai
skiriasi. Pedagogy prisiimti vaidmenys konteksty kiiréjas + proaktyvus moderatorius (vidurkis —
3,50) paskatina maziau vaiky mokymosi tyrin€jant situacijy nei vaidmuo teikiantis minimalias
instrukcijas (vidurkis — 5,08), kai vaikai veikia tiek su realios aplinkos, tiek su papildytos realybés
priemone — sme¢lio stalu ,,ImSand*“. Buvo nustatyti nepriklausomy im¢iy efekty dydziai. Nustatytas
stiprus efektas — Cohen’s d = 1,398.
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B. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tik su papildytos realybés priemone — smélio stalu
~ImSand®. Stjudento t kriterijaus verté ¢ = -4,131; df = 52,446; p < 0,05 leidzia daryti iSvada, kad
kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése konteksty kiréjas + proaktyvus
moderatorius it teikiantis minimalias instrukcijas statistiSkai reikSmingai skiriasi. Pedagogy
prisiimti vaidmenys konteksty kiiréjas ir proaktyvus moderatorius (vidurkis — 2,01) paskatina maziau
vaiky mokymosi tyrinéjant situacijy nei vaidmuo teikiantis minimalias instrukcijas (vidurkis — 3,20),
kai vaikai veikia tik su papildytos realybés priemone — smélio stalu ,ImSand“. Buvo nustatyti

nepriklausomy im¢iy efekty dydziai. Nustatytas stiprus efektas — Cohen’s d = 1,253.

3.2.3.3 lentelé. Nepriklausomy im¢iy Stjudento t testo rezultatai: skirtumai tarp pedagogo prisiimamy
vaidmeny pagal iSprovokuoty mokymosi tyrin¢jant atvejy skaiciy (Krastovaizdzio elementy
tyrinéjimo kontekstas)

KRASTOVAIZDZIO ELEMENTU TYRINEJIMO KONTEKSTAS: veikla su papildytos realybés smélio
stalu ,,ImSand*

Mokymasis tyrinéjant

(Konteksty kiiréjas + proaktyvus moderatorius) — teikiantis minimalias instrukcijas
dis ;es\if.eonlzstes;f S inti t testas vidurkiams palyginti
Veikimo persyoms pa'ye _
pobidis . . . Standartinés
F p t df Slg' Vl.durk“!. paklaidos
(2-tailed) | skirtumai .
skirtumas
A Veikimas su | Vienodos | g 150 | <0003 | .5816| 118 | <0001 | -1,575 0,271
realiais daiktais | dispersijos
irPRT | Nevienodos 5,168 | 58,387 | <0,001 | -1,575 0,305
priemonémis dispersijos
o ] Vienodos
B. Veikimas tik dispersijos 21,304 <0,001 -4.892 | 118 < 0,001 -1,188 0,243
su PRT oood
priemonemis | Nevienodos -4,131 [ 52,446 | <0,001 | -1,188 0,287
dispersijos

Apibendrinti tyrimo rezultatai pateikiami 3.2.3.4 lentelé¢je.

3.2.3.4 lentelé. Apibendrinti duomenys apie nustatytus skirtumus tarp pedagogo prisiimamy
vaidmeny KrastovaizdZio elementy tyrin¢jimo kontekste pagal iSprovokuoty mokymosi tyriné¢jant
atvejy skaiciy

KRASTOVAIZDZIO ELEMENTU TYRINEJIMO KONTEKSTAS: veikla su papildytos realybés smélio
stalu ,,ImSand*

Mokymasis tyrinéjant
Veikimas su realiais daiktais ir papildytos realybés priemone

(Konteksty kiiréjas + proaktyvus moderatorius) — teikiantis Nustatytas statistiskai reikSmingas skirtumas
minimalias instrukcijas

Veikimas tik su papildytos realybés priemone
(Konteksty kiiréjas + proaktyvus moderatorius) — teikiantis Nustatytas statistiskai reikSmingas skirtumas
minimalias instrukcijas

Sukurtame bendrame realios aplinkos ir papildytos realybés priemonés ,,ImSand* kontekste,
pedagogo prisiimti konteksty kiiréjo ir proaktyvaus moderatoriaus vaidmenys iSprovokuoja maziau
vaiky mokymosi tyrin¢jant situacijy nei teikian¢io minimalias instrukcijas vaidmuo. Kai vertinamas

vaiko veikimas su PRT priemone ,,ImSand* (atmetus veikimg su realios aplinkos priemonémis),
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pedagogo prisiimti konteksty kiir¢jo ir proaktyvaus moderatoriaus vaidmenys taip pat iSprovokuoja
maziau vaiky mokymosi tyrinéjant atvejy nei teikian¢io minimalias instrukcijas vaidmuo.

Zmogaus kiino tyrinéjimo kontekstas (PRT priemon¢ — papildytos realybés marskinéliai)
ir Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo kontekstas (PRT priemon — papildytos realybés
Saulés ir Saulés sistemos planety kortelés). Vaikai sukurtuose kontekstuose apzitirin¢ja, varto,
bando veikti su jvairiomis priemonémis. Apzitirinédami Saulés sistemos modelius, plakatus, vaikai
rodo pedagogei planetas, kuria atpazjsta, jas jvardydami: ,,Saturnas, kita Saulé®, ,,O Cia Zemé*“. Bando
delioti Saulés sistemos planetas ant magnetinés lentos, rodo j centr ir sako: ,,Cia yra Saulé.“ Vaikai
délioja zmogaus kiino déliones, maketus, apzitrin¢ja plakatus, priemones Zzmogaus skeletui gaminti.
Pedagogé pasitilo vaikams atsigulti Salia zmogaus dydzio skeleto délionés ir patyrinéti, kuris i8S jy yra
didesnis, kuris mazesnis o kuris vienodo su skeletu tigio. Pedagogé pasiiilo suzinoti magnetinéje
lentoje esanciy planety pavadinimus. Vaikai, reaguodami j §j sitilyma, paima medines Saulés sistemos
planetas ir prideda prie plakato su planetomis ir jy pavadinimais, bando skaityti pavadinimus.
Pedagoge pasiiilo vaikams sudéti guminius Saulés sistemos kilimelius ir pripuciamas Saulés sistemos
planetas pirmiausia pagal dydj, o tada pagal nutolimg nuo Saulés. Vaikai imasi jas délioti lygindami,
matuodami. Vaikai naudoja papildytos realybés marskinéliy bei Saulés ir Saulés sistemos planety
korteliy programéles, norédami pamatyti Zzmogaus kiino vidaus organy ar planety vaizdus, atkreipti
démesj | jy sandarg. Tai sukuria prielaidas vaiky mokymuisi tyrin¢jant:

e Mergaité M. (6,0 m.) tyriné¢ja Saulés sistemos planety modelj, sudaryta i§ vieluciy, jas liecia,
suka ratu. Apzitiri model; ir pamato, kad §is sujungtas laidais su baterijomis, atidziai Sias
apziuri vartydama.

e Veiklos pradzioje berniukas T. (5,5 m.) atsiskiria nuo bendros grupés veiklos. Prieina prie
plakaty, apzitiri juos, pazvelgia | priemones: Zmogaus kiino maketas, knygos, schemos apie
zmogaus kiing. Atsitupia prie plakato ,,Kiino dalys* ir, pirStu rodydamas j konkre¢ig Zmogaus
kiino dalj, skaito jos pavadinima: ,,Péda, sédmuo, galva, ¢iurna, kulnas, pirstas, ltpa.*

e Berniukas I. (6,5 m.) planSetiniame kompiuteryje jsijunges PR Zmogaus kiino marskinéliy
programéle skenuoja marskinélius, stebi iSkilusj vidaus organg, dziugiai suSunka: ,,Vau,
kepenys!* Pedagogé kviecia suabejoti: ,,Jeigu jos plaka, tai kas tai galéty buti?*“ Berniukas
atsako: ,, Tikriausiai Sirdis.*

Detalesné duomeny analizé atskleidé, kad Zmogaus kiino tyrinéjimo bei Saulés ir Saulés
sistemos planety tyrin¢jimo kontekstuose vaiky mokymosi tyrin¢jant iSprovokuoty situacijy
désningumai panasiis, todel siekiant glausciai pateikti duomenis jie sujungti i vieng grupe.

Kad biity galima taikyti Stjudento t kriterijy, siekta nustatyti, ar duomenys tenkina normaliojo
skirstinio reikalavimus. Buvo apskaiciuoti asimetrijos ir eksceso koeficientai (3.2.3.5 lentelé).
Kadangi asimetrijos koeficientas yra nuo 0,569 iki 1,444, o eksceso koeficientas nuo 2,790 iki 3,929,

daroma i§vada, kad duomeny pasiskirstymas artimas normaliajam skirstiniui.
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3.2.3.5 lentelé. Vaiky mokymosi tyrinéjant imc¢iy deskriptyvioji statistika ir asimetrijos bei eksceso
koeficienty absoliutinés reikSmés (Zmogaus kiino tyrinéjimo kontekstas, Saulés ir Saulés sistemos
planety tyrin¢jimo kontekstas)

Deskriptyvioji statistika

N- Asimetrij Ek
. Minimali | Maksimali| Vidurkiy | Standartinis SIME 08 T 89 A
dalyvavusiy s AV e . . ... | Standartiné . .. | Standartiné
. e reikSmé reikSmé | statistika | nuokrypis | Statistika . Statistic .
vaikuy skaiCius paklaida paklaida

Mokymasis tyrinéjant, vaiky veikimas bendrame kontekste (papildytos realybés marskinéliai; Saulés ir Saulés
sistemos kortelés ir realios aplinkos priemonés)

120 | 200 [ 1000 [ 40750 | 143142 | 1444 | 0221 | 3929 [ 0438
Mokymasis tyrinéjant, vaiky veikimas tik su papildytos realybés priemonémis (papildytos realybés marskinéliai;
Saulés ir Saulés sistemos kortelés)

120 | 000 [ 500 | 1,7458 | 074753 | 0569 | 0221 | 2,790 | 0438

Taikant Stjudento t kriterijy, siekta nustatyti, ar pedagogo vaidmenys — konteksty kiréjas ir
proaktyvus moderatorius — statistiSkai reikSmingai skiriasi nuo vaidmens teikiantis minimalias
instrukcijas pagal paskatinty vaiky mokymosi tyrinéjant atvejy vidurkj. Tyrimo duomenys
pateikiami 3.2.3.6 lenteléje ir 1.11-1.12 prieduose.

A. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tiek su realiais daiktais, tieck su PRT priemonémis
(marSkineliais, Saulés ir Saulés sistemos planety kortelémis). Stjudento t kriterijaus verte ¢t = 2,707;
df=118; p < 0,001 leidzia daryti iSvada, kad kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai
grupése konteksty kiréjas + proaktyvus moderatorius 1ir teikiantis minimalias instrukcijas
statistiSkai reikSmingai skiriasi. Pedagogy prisiimti vaidmenys konteksty kiiréjas + proaktyvus
moderatorius paskatina statistiSkai reikSmingai daugiau vaiky mokymosi tyrinéjant situacijy
(vidurkis — 4,31), nei prisiimtas vaidmuo teikiantis minimalias instrukcijas (vidurkis — 3,58). Buvo
nustatyti nepriklausomy imciy efekty dydziai. Nustatytas stiprus efektas — Cohen’s d = 1,394.

B. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tik su PRT priemonémis (marskin¢liais, Saulés ir
Saulés sistemos planety kortelémis). Stjudento t kriterijaus verteé ¢ = 0,473; df = 118; p > 0,05 leidzia
daryti iSvada, kad kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése konteksty kiiréjas +
proaktyvus moderatorius ir teikiantis minimalias instrukcijas statistiSkai reikSmingai nesiskiria.
Pedagogy prisiimti vaidmenys konteksty kiiréjas + proaktyvus moderatorius (vidurkis — 1,76)
paskatina panaSiai vaiky mokymosi tyrin¢jant situacijy kaip ir vaidmuo feikiantis minimalias
instrukcijas (vidurkis — 1,70), kai vaikai veikia tik su papildytos realybés priemonémis — marskiné¢liais
ir Saulés ir Saulés sistemos planety kortelemis. Buvo nustatyti nepriklausomy imc¢iy efekty dydziai.
Nustatytas vidutinis efektas — Cohen’s d = 0,749.

126



3.2.3.6 lentelé. Nepriklausomy im¢iy Stjudento t testo rezultatai: skirtumai tarp pedagogo prisiimamy
vaidmeny pagal iSprovokuoty mokymosi tyrinéjant atvejy skaiCiy (Zmogaus kiino tyringjimo
kontekstas, Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo kontekstas)

ZMOGAUS KUNO TYRINEJIMO KONTEKSTAS: veikla su papildytos realybés mar3kinéliais; SAULES IR
SAULES SISTEMOS PLANETU TYRINEJIMO KONTEKSTAS: veikla su Saulés ir Saulés sistemos planety
kortelémis

Mokymasis tyrinéjant
Konteksty kiiréjas + proaktyvus moderatorius — teikiantis minimalias instrukcijas
. Le\‘f‘e no testas . t testas vidurkiams palyginti
. dispersijoms palyginti
Veikimo A
pobiidis Sig. | Vidurkiy | Standartinés
F P t df (2-tailed)| skirtumai pa‘klaldos
skirtumas
A Veikimas su| Vienodos — | - 5 g4 0052 | 2707 | 118 | 0,008 | 073125 | 027010
realiais daiktais | dispersijos
wPRT | Nevienodos 3,121 | 110,959 | 0,002 | 073125 023427
priemonémis dispersijos
B. Veikimas tik | ¥ onodos 0,179 0,673 0,473 | 118 | 0,637 | 0,06875 0,14523
dispersijos
su PRT Nevienodos
priemonémis . . 0,463 | 73,716 | 0,645 0,06875 0,14846
dispersijos

Apibendrinti tyrimo rezultatai pateikiami 3.2.3.7 lenteléje.

3.2.3.7 lentelé. Apibendrinti duomenys apie nustatytus skirtumus tarp pedagogo prisiimamy
vaidmeny Zmogaus kiino tyrinéjimo kontekste ir Saulés ir Saulés sistemos planety tyringjimo
kontekste pagal iSprovokuoty mokymosi tyrinéjant atvejy skaiciy

ZMOGAUS KUNO TYRINEJIMO KONTEKSTAS: veikla su papildytos realybés markinéliais; SAULES IR
SAULES SISTEMOS PLANETU TYRINEJIMO KONTEKSTAS: veikla su Saulés ir Saulés sistemos planety
kortelémis

Mokymasis tyrinéjant
Veikimas su realiais daiktais ir papildytos realybés priemonémis

(Konteksty kiiréjas + proaktyvus moderatorius) — teikiantis | Nustatytas statistiSkai reik§mingas skirtumas
minimalias instrukcijas

Veikimas tik su papildytos realybés priemonémis
(Konteksty kiiréjas + proaktyvus moderatorius) — teikiantis | Statistiskai reik§mingo skirtumo néra
minimalias instrukcijas

Tyrimo rezultatai rodo, kad sukurtame bendrame realios aplinkos ir papildytos realybés
priemoniy kontekste vaiky mokymosi tyrinéjant situacijy maziausiai iSprovokuoja pedagogo
prisiimtas teikian¢io minimalias instrukcijas vaidmuo. Pagal iSprovokuojamy mokymosi tyrin¢jant
atvejy skaiCiy konteksty kiiréjo ir proaktyvaus moderatoriaus vaidmenys statistiSkai reikSmingai
skiriasi nuo teikian¢io minimalias instrukcijas vaidmens. Kai vertinamas vaiko veikimas su PRT
priemonémis — marskiné¢liais ir Saulés ir Saulés sistemos planety kortelémis (atmetus veikima su
realios aplinkos priemonémis), — pedagogo prisiimtas teikiancio minimalias instrukcijas vaidmuo taip
pat iSprovokuoja maziausiai vaiky mokymosi tyrinéjant atvejy, tacCiau statistiSkai reikSmingas
skirtumas tarp $io vaidmens iSprovokuoty mokymosi tyrin¢jant situacijy ir pedagogo prisiimty
konteksty kiiréjo ir proaktyvaus moderatoriaus vaidmeny iSprovokuoty mokymosi tyriné¢jant situacijy

nenustatytas.
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3.2.4. Poveikis mokymuisi jveikiant iSSaikius, problemas

Atliekant kvazieksperimentg siekta jvertinti, kieck mokymosi pastebint ir jveikiant i$Sukius,
problemas situacijy iSprovokuoja skirtingo turinio realios aplinkos ir papildytos realybés priemones
integruojantys ugdymo(si) kontekstai. Toliau pateikiami duomenys apie visy ugdymo(si) konteksty
veiklas pedagogai prisiéme skirtingus vaidmenis: tik konteksty kiir¢jo, proaktyvaus moderatoriaus,
teikian¢io minimalias instrukcijas. 3.2.4.1 lentel¢je pateikiami duomenys apie iSprovokuoty
kiir¢jo, proaktyvaus moderatoriaus ar teikian¢io minimalias instrukcijas vaidmenis. Taip pat
pateikiami duomenys apie vaiky mokymasi veikiant tik su PRT priemonémis, esanciomis sukurtame
bendrame kontekste. Siekta atskleisti, kaip pedagogo prisiimti konteksty kiiréjo, proaktyvaus
moderatoriaus ar teikian¢io minimalias instrukcijas vaidmenys paveikia vaiky mokymasi jveikiant

jveikiant i88tkius ir problemas.

3.2.4.1 lentelé. Mokymosi jveikiant i$Stkius ir problemas situacijy, iSprovokuoty pedagogui
prisiimant skirtingus vaidmenis, vidurkis vienam vaikui trijuose ugdymo(si) kontekstuose

Mokymosi pastebint ir
Veikimo Pedagogo veikiant 1ss.uk1u.s.,
o . Kontekstas problemas situacijuy
pobiudis vaidmuo . o . e
vidurkis vienam vaikui (per
40 min. trukmés veikla)
Veikimo su Konteksty 1. Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekstas
realiomis ir PRT | kiiréjas (PRT priemoné — papildytos realybés smélio 4,80
priemonémis stalas ,,ImSand*)
atvejy vidurkiai 2. Zmogaus kiino tyrinéjimo kontekstas (PRT 4.88
priemoné — papildytos realybés marskinéliai) ’
3. Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo
kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés 5,60
Saulés ir Saulés sistemos planety kortelés)
Bendras vidurkis (per 120 min.) 15,28
Proaktyvus 1. Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekstas
moderatorius (PRT priemoné — papildytos realybés smélio 5,98
stalas ,,ImSand*)
2. Zmogaus kiino tyrinéjimo kontekstas (PRT
priemoné — papildytos realybés marskinéliai) 3,10
3. Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo
kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés 5,33
Saulés ir Saulés sistemos planety kortelés)
Bendras vidurkis (per 120 min.) 16,41
Teikiantis 1. Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekstas
minimalias (PRT priemon¢ — papildytos realybés smélio 4,70
instrukcijas stalas ,,ImSand*)
2. Zmogaus kiino tyrinéjimo kontekstas (PRT 163

priemoné — papildytos realybés marskinéliai)

3. Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo
kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés 4,95
Saulés ir Saulés sistemos planety kortelés)

Bendras vidurkis (per 120 min.) 14,28
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Mokymosi pastebint ir
Veikimo Pedagogo veikiant lss.uklu.s.’
_ . . Kontekstas problemas situacijuy
pobudis vaidmuo . o o
vidurkis vienam vaikui (per
40 min. trukmés veikla)
Vaiky veikimo Konteksty 1. Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekstas
tik su PRT kiiréjas (PRT priemon¢ — papildytos realybés smélio stalas 2,40
priemonémis ,»ImSand‘)
atvejy vidurkiai 2. Zmogaus kiino tyrinéjimo kontekstas (PRT
. . . . e s 2,45
priemoné — papildytos realybés marskinéliai)
3. Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo
kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés 2,60
Saulés ir Saulés sistemos planety kortelés)
Bendras vidurkis (per 120 min.) 7,45
Proaktyvus 1. Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekstas
moderatorius (PRT priemoné¢ — papildytos realybés smélio 3,08
stalas ,,ImSand*)
2. Zmogaus kiino tyrinéjimo kontekstas (PRT
. . . . e 1s s 2,48
priemoné — papildytos realybés marskinéliai)
3. Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo
kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés 2,65
Saulés ir Saulés sistemos planety kortelés)
Bendras vidurkis (per 120 min.) 8,12
Teikiantis 1. Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekstas
minimalias (PRT priemon¢ — papildytos realybés smélio stalas 2,53
instrukcijas »ImSand*)
2. Zmogaus kiino tyringjimo kontekstas (PRT
. X ) . e s 2,13
priemoné — papildytos realybés marskinéliai)
3. Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo
kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés 2,33
Saulés ir Saulés sistemos planety kortelés)
Bendras vidurkis (per 120 min.) 6,99

Duomenys rodo, kad sukurtuose integraliuose realiy aplinky ir papildytos realybés
pedagogas prisiima proaktyvaus moderatoriaus vaidmenj — vidutiniSkai 16,41 atvejo vienam vaikui
per 120 min., kai vaikas veikia tiek su realiais daiktais, tiek su papildytos realybés priemonémis;
vidutini$kai 8,12 atvejo vienam vaikui per 120 min., kai vaikas veikia su PRT priemonémis.
prisiima teikian¢io minimalias instrukcijas vaidmenj — vidutiniS$kai 15,28 atvejo vienam vaikui per
120 min., kai vaikas veikia tiek su realiais daiktais, tiek su PRT priemonémis; vidutini§kai 6,99 atvejo
vienam vaikui per 120 min., kai vaikas veikia su PRT priemonémis. Pedagogo prisiimtas konteksty
tarping pozicijg tarp proaktyvaus moderatoriaus ir teikian¢io minimalias instrukcijas vaidmens.

Toliau analizuojama, ar esama statistiSkai reikSmingy skirtumy tarp pedagogy atliekamy
trijuose skirtingo turinio kontekstuose.

KrastovaizdZio elementy tyrinéjimo kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés

VW —

Vv —
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dirvoZemio tyrin¢jimu, darbo vietos tvarka. Pedagogés taip pat iSkélé i$Sukiy vaikams, pvz., nukreipti
lava 1§ ugnikalnio link upés.

e Pedagogei pasitlius pabandyti pasodinti sékly molyje berniukas M. (6,0 m.) atpléSia pakelj
su géliy séklomis ir beria ant molio. Prispaudes sé€klas pirStu ir pajutes, koks jis kietas,
jzvelgia problema, suabejoja ir klausia pedagoges: ,,Cia yra molis ir niekas neaugs? Tada
surenka sé¢klas ir s¢ja j juodzem].

e Berniukas J. (6,5 m.) vaikus, barstancius séklas j naturaly smélj, pakviecCia pazitréti, kaip
atrodo grindys. Parodo ant jy iSsibarsCiusj smelj, traktuodamas tai kaip problema: ,,O my
Sluotele bei semtuvélj ir taip, kaip daro mokytojos padéjéja, susluoti visg iSbyrejusj smélj.

e Vaikai, zaisdami ,ImSand“ smélio déze¢je, nori iSspresti pedagoges pasitlyta i8Sukj
apsaugoti gyviinus nuo tekancios lavos. Vaikai pasitlo nukreipti lava | kitg puse, kad i$
kraterio lava nubégty tiesiai j upg. Tada kyla kitas i8Sukis: kaip padaryti, kad upé tekéty
zemyn nuo kraterio kalno — ,,ImSand“ sm¢lio dézéje mélyna spalva smélis nusidazo tik
tuomet, kai jis yra zemame lygyje.

Norint nustatyti, ar pedagogo prisiimami vaidmenys statistiSkai reikSmingai skiriasi pagal
Siame kontekste, taikytas nepriklausomy iméiy Stjudento t kriterijus. Siekiant nustatyti, ar tyrimo
duomeny pasiskirstymas yra artimas normaliajam, apskaiciuoti asimetrijos ir eksceso koeficientai.
Asimetrijos ir eksceso koeficienty reikSmés pateikiamos 3.2.4.2 lenteléje. Kadangi asimetrijos
koeficientas yra nuo 0,037 iki 0,230, o eksceso koeficientas nuo 0,152 iki 0,349, daroma iSvada, kad

duomeny pasiskirstymas artimas normaliajam skirstiniui.

VW —

asimetrijos bei eksceso koeficienty absoliutinés reikSmeés (KraStovaizdzio elementy tyrinéjimo
kontekstas)

Deskriptyvioji statistika

- Asimetrij Ek
N=" | Minimali | Maksimali | Vidurkiy | Standartinis simetrijos XSCESO
dalyvavusiy oo s o s . . | Standartiné . Standartiné .
. e reikSmé reik§mé | statistika | nuokrypis . Statistika . Statistika
vaikuy skaiCius paklaida paklaida

fww—

,,ImSand “ ir realios aplinkos priemonés)
120 |1 ] 9 | 516 | 1,572 0,037 |

fww—

0221 | 0349 | 0438

smélio stalas ,, ImSand )
2,67 1,239 |

0,230 0,152 | 0438

120 | o | 6 | | 0221 |

Taikant Stjudento t kriterijy, pedagogo prisiimty skirtingy vaidmeny iSprovokuoty mokymosi
konteksty kuir¢jas — proaktyvus moderatorius; konteksty kiir¢jas — teikiantis minimalias instrukcijas;
proaktyvus moderatorius — teikiantis minimalias instrukcijas.

Pirmajame tyrimo etape siekta nustatyti, ar pedagogo vaidmenys — konteksty kiiréjas ir
proaktyvus moderatorius — statistiSkai reikSmingai skiriasi pagal paskatinty vaiky mokymosi jveikiant
i§Siakius ir problemas atvejy vidurkj. Tyrimo rezultatai pateikiami 3.2.4.3 lenteléje ir 1.13-1.14

prieduose.

130



A. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tiek su realiais daiktais, tiek su papildytos realybés
priemone — smélio stalu ,,ImSand®. Stjudento t kriterijaus verté ¢ = -3,254; df = 78; p < 0,001 leidzia
daryti iSvada, kad kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése konteksty kiiréjas ir
proaktyvus moderatorius statistiSkai reik§mingai skiriasi. Pedagogy prisiimtas vaidmuo konteksty
situacijy (vidurkis — 4,80), nei prisiimtas vaidmuo proaktyvus moderatorius (vidurkis — 5,98). Buvo
nustatyti nepriklausomy imc¢iy efekty dydziai. Nustatytas stiprus efektas — Cohen’s d = 1,615.

B. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tik su papildytos realybés priemone — smélio stalu
~ImSand®. Stjudento t kriterijaus verté ¢ = -2,471; df = 78; p < 0,05 leidzia daryti iSvada, kad
kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése konteksty kiréjas ir proaktyvus
moderatorius statistiSkai reikSmingai skiriasi. Pedagogy prisiimtas vaidmuo konteksty kiiréjas
(vidurkis — 2,40) paskatina statistiSkai reikSmingai maZziau vaiky mokymosi jveikiant i8Sikius ir
problemas situacijy, nei prisiimtas vaidmuo proaktyvus moderatorius (vidurkis — 3,08). Buvo

nustatyti nepriklausomy imciy efekty dydziai. Nustatytas stiprus efektas — Cohen’s d = 1,221.

3.2.4.3 lentelé. Nepriklausomy im¢iy Stjudento t testo rezultatai: skirtumai tarp pedagogo prisiimamy
vaidmeny pagal iSprovokuoty mokymosi 1SS0 ir problemas atvejy skaiciy
(Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekstas)

KRASTOVAIZDZIO ELEMENTU TYRINEJIMO KONTEKSTAS: veikla su papildytos realybés smélio stalu
,2ImSand*

Mokymasis jveikiant isSiikius ir problemas

1. Kontekstu kiuiréjas — proaktyvus moderatorius

. Le\".e no testas' . t testas vidurkiams palyginti
. dispersijoms palyginti
Veikimo P
obidis Si Vidurkiy | Standartinés
P F p t df & Curkit - paklaidos
(2-tailed) | skirtumai .
skirtumas
A. Veikimas su | Vienodos 0,532 0,468 3254 | 78 0,002 1,175 0,361
realiais daiktais | dispersijos
rPRT Nevienodos 3254 | 76,401 | 0,002 -1,175 0,361
priemonémis dispersijos
B. Veikimas tik | \icnodos 0,73 0,787 2471 78 0,016 0,675 0,273
dispersijos
su PRT Nevienodos
priemonémis dispersiios 2471 | 77,013 | 0,016 0,675 0,273
2. Konteksty kiuiréjas — teikiantis minimalias instrukcijas
A. Veikimas su | Vienodos 3,376 0,070 0306 | 78 0,761 0,100 0,327
realiais daiktais | dispersijos
wrPRT | Nevienodos 0306 | 67,441 | 0,761 0,100 0,327
priemonémis dispersijos
B. Veikimas tik | \icnodos 0,035 0,851 0,476 | 78 0,635 0,125 0,263
dispersijos
su PRT Nevienodos
priemonémis dis;ersijos -0,476 | 77,871 0,635 -0,125 0,263
3. Proaktyvus moderatorius — teikiantis minimalias instrukcijas
A. Veikimas su | Vienodos | ,4q 0265 | 4297 | 78 | <0,001 1,275 0,297
realiais daiktais | dispersijos
rPRT | Nevienodos 4297 | 72,837 | <0,001 1,275 0,297
priemonémis dispersijos
B. Veikimas tik X‘G“Od.‘.’s 0,010 0,922 1,977 | 78 0,052 0,550 0,278
ispersijos
su PRT Nevienod
priemonémis evienodos 1,977 | 77,588 | 0,052 0,550 0,278
dispersijos

131




Antrajame tyrimo etape sickta nustatyti, ar pedagogo vaidmenys — konteksty karéjas ir
teikiantis minimalias instrukcijas — statistiSkai reikSmingai skiriasi pagal paskatinty vaiky mokymosi
jveikiant isSikius ir problemas atvejy vidurkj. Tyrimo rezultatai pateikiami 3.2.4.3 lentel¢je ir 1.13—
1.14 prieduose.

A. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tiek su realiais daiktais, tiek su papildytos realybés
priemone — smélio stalu ,,JmSand®. Stjudento t kriterijaus verté ¢ = 0,306; df = 78; p > 0,05 leidzia
daryti iSvada, kad kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése konteksty kiiréjas ir
teikiantis minimalias instrukcijas statistiSkai reik§mingai nesiskiria. Pedagogy prisiimtas vaidmuo
(vidurkis — 4,80) kaip ir prisiimtas vaidmuo teikiantis minimalias instrukcijas (vidurkis — 4,70). Buvo
nustatyti nepriklausomy imc¢iy efekty dydziai. Nustatytas stiprus efektas — Cohen’s d = 1,462.

B. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tik su papildytos realybés priemone — smélio stalu
~ImSand®. Stjudento t kriterijaus verte ¢ = -0,476; df = 78; p > 0,05 leidzia daryti iSvada, kad
kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése konteksty kiiréjas ir teikiantis minimalias
instrukcijas statistiSkai reikSmingai nesiskiria. Pedagogy prisiimtas vaidmuo konteksty kiréjas
paskatina beveik tiek pat vaiky mokymosi pastebint ir jveikiant i§Stkius, problemas situacijy
(vidurkis — 2,40) kaip ir prisiimtas vaidmuo teikiantis minimalias instrukcijas (vidurkis —2,53). Buvo
nustatyti nepriklausomy imciy efekty dydziai. Nustatytas stiprus efektas — Cohen’s d = 1,174.

Trecfiajame tyrimo etape siekta nustatyti, ar pedagogo vaidmenys — proaktyvus moderatorius
ir teikiantis minimalias instrukcijas — statistiSkai reikSmingai skiriasi pagal paskatinty vaiky
mokymosi jveikiant i§Sikius ir problemas atvejy vidurkj. Tyrimo rezultatai pateikiami
3.2.4.3 lenteléje ir 1.13—1.14 prieduose.

A. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tiek su realiais daiktais, tiek su papildytos realybés
priemone — smélio stalu ,,ImSand®. Stjudento t kriterijaus verté ¢ = 4,297; df = 78; p < 0,001 leidZia
daryti iSvada, kad kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése proaktyvus
moderatorius ir teikiantis minimalias instrukcijas statistiSkai reikSmingai skiriasi. Pedagogy
prisiimtas vaidmuo proaktyvus moderatorius (vidurkis — 5,98) paskatina statistiSkai reikSmingai
minimalias instrukcijas (vidurkis — 4,70). Buvo nustatyti nepriklausomy imciy efekty dydziai.
Nustatytas stiprus efektas — Cohen’s d = 1,327.

B. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tik su papildytos realybés priemone — sme¢lio stalu
,ImSand*. Stjudento t kriterijaus verté = 1,977; df = 78; p > 0,05 leidZia daryti i§vada, kad kintamojo
pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése proaktyvus moderatorius ir teikiantis minimalias
instrukcijas statistiSkai reikSmingai nesiskiria. Pedagogy prisiimti vaidmenys proaktyvus
moderatorius (vidurkis — 3,08) ir teikiantis minimalias instrukcijas (vidurkis — 2,53) paskatina panaSy
efekty dydziai. Nustatytas stiprus efektas — Cohen’s d = 1,244.

Apibendrinti tyrimo rezultatai pateikiami 3.2.4.4 lentelé¢je.
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3.2.4.4 lentelé. Apibendrinti duomenys apie nustatytus skirtumus tarp pedagogo prisiimamy
vaidmeny KraStovaizdzio elementy tyrin¢jimo kontekste pagal iSprovokuoty mokymosi jveikiant

TV —

KRASTOVAIZDZIO ELEMENTU TYRINEJIMO KONTEKSTAS: veikla su papildytos realybés smélio
stalu ,,JmSand*

Mokymasis jveikiant iSSiikius ir problemas
Veikimas su realiais daiktais ir papildytos realybés priemone
Konteksty kiiréjas — proaktyvus moderatorius Nustatytas statistiSkai reikSmingas skirtumas
Konteksty kiiréjas — teikiantis minimalias instrukcijas StatistiSkai reikSmingo skirtumo néra
Proaktyvus moderatorius — teikiantis minimalias instrukcijas Nustatytas statistiSkai reikSmingas skirtumas
Veikimas tik su papildytos realybés priemone
Konteksty kiiréjas — proaktyvus moderatorius Nustatytas statistiS$kai reik§mingas skirtumas
Konteksty kiiréjas — teikiantis minimalias instrukcijas Statistiskai reik§Smingo skirtumo néra
Proaktyvus moderatorius — teikiantis minimalias instrukcijas StatistiSkai reikSmingo skirtumo néra

Tyrimo rezultatai rodo, kad sukurtame bendrame realios aplinkos ir papildytos realybés
priemongs ,,ImSand* kontekste vaiky mokymosi jveikiant i§stkius ir problemas situacijy daugiausia
iSprovokuoja pedagogo prisiimtas proaktyvaus moderatoriaus vaidmuo. Pagal iSprovokuojamy
reik§mingai skiriasi nuo proaktyvaus moderatoriaus vaidmens, proaktyvaus moderatoriaus vaidmuo
statistiSkai reikSmingai skiriasi nuo teikian¢io minimalias instrukcijas vaidmens. Tarp konteksty
kiir¢jo ir teikian¢io minimalias instrukcijas vaidmeny statistiSkai reikSmingas skirtumas nenustatytas.
Kai vertinamas vaiko veikimas su papildytos realybés priemone ,,ImSand* (atmetus veikimg su
realios aplinkos priemonémis), pedagogo prisiimtas proaktyvaus moderatoriaus vaidmuo
iSprovokuoja daugiausia vaiky mokymosi jveikiant i§Stkius ir problemas atvejy. Pagal §j rodiklj
statistiSkai reik§Smingas skirtumas nustatytas tarp konteksty kiir¢jo ir proaktyvaus moderatoriaus
vaidmeny, tarp kity vaidmeny statistiskai reikSmingas skirtumas nenustatytas.

Zmogaus kiino tyrinéjimo kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés marskinéliai)
ir Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés

Saulés ir Saulés sistemos planety kortelés). Siuose kontekstuose vaikai dazniausiai susidiiré su tuo

VW —

SV —
vvvvvvvv

VW —

e Mergaité V. (5,0 m.) sugalvoja pasigaminti planetg i§ putoplasto burbulo ja nudazydama
dazais. Nepavykus atidaryti dazy jprastu biidu, ji bando juos atidaryti dantimis, nepavykus atidaryti
ir taip, ji kreipiasi pagalbos | pedagoge.

plaStakas. Bando jas jdéti, netinka. Bando tris kartus. Tada sugalvoja pabandyti jdéti , kitas
plastakas* — délionés dalis, kurias buvo palike pédoms. Pagaliau pavyksta.

e Berniukas J. (6,0 m.) supranta, kad plan3eté nejjungta, todél bando ja jjungti. Sako: ,.Sitas

neveikia“ ir bando jjungti. Toliau liecia, spaudin¢ja ekrang, bando jvairius biidus ir jam

pavyksta. Tuomet atidziai tyrin¢ja Saulés sistemos planety korteles.
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Identifikavus ir sukodavus Sias vaiky mokymosi situacijas, siekta nustatyti, ar vaikams veikiant
Zmogaus kiino tyringjimo ir Saulés ir Saulés sistemos planety tyringjimo kontekstuose skiriasi
pedagogo prisiimami vaidmenys pagal iSprovokuoty vaiky mokymosi jveikiant i$§iikius ir problemas
atvejy vidurki.

Kad biity galima taikyti Stjudento t kriterijy, siekta nustatyti, ar duomenys tenkina normaliojo
skirstinio reikalavimus. Asimetrijos ir eksceso koeficienty reikSmés pateikiamos 3.2.4.5 lenteléje.
Kadangi asimetrijos koeficientas yra nuo 0,185 iki 0,241, o eksceso koeficientas nuo -0,070 iki

-0,499, daroma iSvada, kad duomeny pasiskirstymas artimas normaliajam skirstiniui.

3.2.4.5 lentelé. Vaiky mokymosi jveikiant i$$iikius ir problemas imciy deskriptyvioji statistika ir
asimetrijos bei eksceso koeficienty absoliutinés reikSmés (Zmogaus kiino tyrin¢jimo kontekstas,
Saulés ir Saulés sistemos planety tyrin¢jimo kontekstas)

Deskriptyvioji statistika

N — dalyvavusiy| Minimali |Maksimali| Vidurkiy |Standartinis ——asimetrijos Bitsceso
. o) R A . . . |Standartiné . .. |Standartiné .
vaiky skaiCius | reikSmé | reikSmé | statistika | nuokrypis . Statistic . Statistic
paklaida paklaida

Saulés ir Saulés sistemos kortelés ir realios aplinkos priemonés)
120 | 1 | 10 | 50792 | 160749 | 0185 | 0221 | -0070 | 0438

Saulés ir Saulés sistemos kortelés ir realios aplinkos priemonés)
120 | o | s | 24375 | 126618 | 0241 | 0221 [ -0499 [ 0438

Taikant Stjudento t kriterijy, pedagogo atliekamy skirtingy vaidmeny i§provokuoty mokymosi
jveikiant i88tikius ir problemas situacijy vidurkiai buvo lyginami tiriant Siuos vaidmenis poromis:
konteksty kiir¢jas — proaktyvus moderatorius; konteksty kiiréjas — teikiantis minimalias instrukcijas;
proaktyvus moderatorius — teikiantis minimalias instrukcijas.

Pirmajame tyrimo etape siekta nustatyti, ar pedagogo vaidmenys — konteksty kiiréjas ir
proaktyvus moderatorius — statistiSkai reikSmingai skiriasi pagal paskatinty vaiky mokymosi jveikiant
iSSikius ir problemas atvejy vidurkj. Tyrimo rezultatai pateikiami 3.2.4.6 lentel¢je ir 1.15—1.16 prieduose.

A. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tiek su realiais daiktais, tiek su papildytos realybés
priemonémis (marskinéliais, Saulés ir Saulés sistemos planety kortelémis). Stjudento t kriterijaus
verte ¢t = 0,064; df = 78; p > 0,05 leidzia daryti iSvada, kad kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy
vidurkiai grupése konteksty kiiréjas ir proaktyvus moderatorius statistiSkai reikSmingai nesiskiria.
Pedagogy prisiimti vaidmenys konteksty kiiréjas (vidurkis — 5,24) ir proaktyvus moderatorius
nustatyti nepriklausomy im¢iy efekty dydziai. Nustatytas stiprus efektas — Cohen’s d = 1,733.

B. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tik su PRT priemonémis (marSkinéliais, Saulés ir Saulés
sistemos planety kortelémis). Stjudento t kriterijaus verté ¢ = -0,129; df = 78; p > 0,05 leidzia daryti
iSvada, kad kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése konteksty kiiréjas ir proaktyvus
moderatorius statistiSkai reikSmingai nesiskiria. Pedagogy prisiimtas vaidmuo konteksty kiiréjas
problemas situacijy kaip ir prisiimtas vaidmuo proaktyvus moderatorius (vidurkis — 2,56). Buvo nustatyti

nepriklausomy im¢iy efekty dydziai. Nustatytas stiprus efektas — Cohen’s d = 1,298.
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3.2.4.6 lentelé. Nepriklausomy imciy Stjudento t testo rezultatai: skirtumai tarp pedagogo prisiimamy

v W —

tyrinéjimo kontekstas, Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo kontekstas)

ZMOGAUS KUNO TYRINEJIMO KONTEKSTAS: veikla su papildytos realybés marskinéliais; SAULES IR
SAULES SISTEMOS PLANETU TYRINEJIMO KONTEKSTAS: veikla su Saulés ir Saulés sistemos planety
kortelémis

WV —

Mokymasis jveikiant iSSiikius ir problemas
Leveno testas
dispersijoms palyginiti

t testas vidurkiams palyginti

Veikimo -
pobidis Sig. | Vidurkiy | Standartinés
F p t df (2-tailed) | skirtumai pa‘klaldos
skirtumas
1. Konteksty kiiréjo ir proaktyvaus moderatoriaus vaidmenys
A. Veikimas su | Vienodos 1,565 0215 | 0,064 | 78 | 0949 | 00250 | 038766
realiais daiktais | dispersijos
wPRT | Nevienodos 0,064 | 73,122| 0949 | 0,2500 | 038766
priemonémis dispersijos
B. Veikimas 3’11;1;‘;21‘]’38 0,495 0484 | -0,129 | 78 | 0,898 | -0,03750 |  0,29041
tik su PRT Nevienodos
priemonémis dispersijos -0,129 | 77,517 0,898 -0,03750 0,29041

2. Konteksty kiiréjo ir teikiancio minimalias instrukcijas vaidmenys
A. Veikimas su | Vienodos

yeIKimas su v 1Ienoco 4,843 0,031 1,211 78 0,230 | 0,45000 0,37162
realiais daiktais | dispersijos
rPRT Nevienodos 1,211 | 68,641 | 0230 | 0,45000 0,37162
pricmonemis dlspersuos
B. Veikimas | V,cn0dos 1,300 0,258 1,050 | 78 0,297 | 0,30000 0,28583
. dispersijos
tik su PRT Nevienod
priemonémis CvIenodos 1,050 | 77,003 | 0,297 | 0,30000 0,28583
dispersijos
3. Proaktyvaus moderatoriaus ir teikianc¢io minimalias instrukcijas vaidmenys
A. Veikimas su | Vienodos 1,529 0,220 1,349 | 78 0,181 | 0,42500 031510
realiais daiktais | dispersijos
ir PRT Nevienodos 1,349 | 76,844 | 0,181 | 042500 | 031510
priemone dispersijos
B. Veikimas | v.cnodos 0,207 0,650 1232 | 78 0,222 | 0,33750 0,27349
. dispersijos
tik su PRT Nevienod
priemonémis evienodos 1,232 | 77,904 | 0,222 | 0,33750 0,27349
dispersijos

Antrajame tyrimo etape sickta nustatyti, ar pedagogo vaidmenys — konteksty kiiréjas ir
teikiantis minimalias instrukcijas — statistiskai reikSmingai skiriasi pagal paskatinty vaiky mokymosi
jveikiant isSikius ir problemas atvejy vidurkj. Tyrimo rezultatai pateikiami 3.2.4.6 lentel¢je ir 1.15—
1.16 prieduose.

A. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tiek su realiais daiktais, tiek su PRT priemonémis
(marskiné¢liais, Saulés ir Saulés sistemos planety kortelémis). Stjudento t kriterijaus verte ¢ = 1,211;
df= 68,641; p > 0,05 leidzia daryti iSvada, kad kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai
grupése konteksty kiiréjas ir teikiantis minimalias instrukcijas statistiSkai reik§Smingai nesiskiria.
Pedagogy prisiimti vaidmenys konteksty kiiréjas (vidurkis — 5,24) ir teikiantis minimalias instrukcijas
nustatyti nepriklausomy imc¢iy efekty dydziai. Nustatytas stiprus efektas — Cohen’s d = 1,661.

B. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tik su PRT priemonémis (marSkinéliais, Saulés ir
Saulés sistemos planety kortelémis). Stjudento t kriterijaus verté ¢ = 1,050; df = 78; p > 0,05 leidzia
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daryti iSvada, kad kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése konteksty kiiréjas ir
teikiantis minimalias instrukcijas statistiSkai reikSmingai nesiskiria. Pedagogy prisiimtas vaidmuo
konteksty kiiréjas (vidurkis — 2,52) paskatina panasiy vaiky mokymosi jveikiant i§Stukius ir problemas
situacijy skaiciy kaip ir prisiimtas vaidmuo teikiantis minimalias instrukcijas (vidurkis — 2,23). Buvo
nustatyti nepriklausomy im¢iy efekty dydziai. Nustatytas stiprus efektas — Cohen’s d = 1,278.

Treciajame tyrimo etape siekta nustatyti, ar pedagogo vaidmenys — proaktyvus moderatorius
ir teikiantis minimalias instrukcijas — statistiSkai reikSmingai skiriasi pagal paskatinty vaiky
mokymosi jveikiant i§Sikius ir problemas atvejy vidurki. Tyrimo rezultatai pateikiami 3.2.4.6
lenteléje ir 1.15 —1.16 prieduose.

A. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tiek su realiais daiktais, tiek su PRT priemonémis
(marsking¢liais, Saulés ir Saulés sistemos planety kortelémis). Stjudento t kriterijaus verté ¢ = 1,349;
df=178; p > 0,05 leidzia daryti iSvada, kad kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése
proaktyvus moderatorius ir teikiantis minimalias instrukcijas statistiSkai reikSmingai nesiskiria.
Pedagogy prisiimtas vaidmuo proaktyvus moderatorius (vidurkis — 5,21) paskatina panasy vaiky
mokymosi jveikiant i$$iikius ir problemas situacijy skai¢iy kaip ir vaidmuo teikiantis minimalias
instrukcijas (vidurkis — 4,79). Buvo nustatyti nepriklausomy im¢iy efekty dydziai. Nustatytas stiprus
efektas — Cohen’s d = 1,409.

B. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tik su PRT priemonémis (marSkinéliais, Saulés ir
Saulés sistemos planety kortelémis). Stjudento t kriterijaus verté ¢ = 1,232; df = 78; p > 0,05 leidzia
daryti iSvada, kad kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése proaktyvus
moderatorius ir teikiantis minimalias instrukcijas statistiSkai reikSmingai nesiskiria. Pedagogy
prisiimtas vaidmuo proaktyvus moderatorius (vidurkis — 2,56) paskatina panasy vaiky mokymosi
jveikiant i$Sukius ir problemas situacijy skai¢iy kaip ir prisiimtas vaidmuo teikiantis minimalias
instrukcijas (vidurkis — 2,23). Buvo nustatyti nepriklausomy im¢iy efekty dydziai. Nustatytas stiprus
efektas — Cohen’s d = 1,225.

Apibendrinti tyrimo rezultatai pateikiami 3.2.4.7 lentelé¢je.

3.2.4.7 lentelé. Apibendrinti duomenys apie nustatytus skirtumus tarp pedagogo prisiimamy
vaidmeny Zmogaus kiino tyringjimo ir Saulés ir Saulés sistemos planety tyrin¢jimo kontekstuose

VW —

ZMOQAUS KUNO TYRINEJIMO KONTEKSTAS: veikla su papildytos realybés mar3kinéliais; SAULES IR
SAULES SISTEMOS PLANETU TYRINEJIMO KONTEKSTAS: veikla su Saulés ir Saulés sistemos planety
kortelémis

Mokymasis jveikiant i§§tikius ir problemas
Veikimas su realiais daiktais ir PRT priemonémis

Konteksty kiiréja — proaktyvus moderatorius StatistiSkai reikSmingo skirtumo néra
Konteksty kiiréjas — teikiantis minimalias instrukcijas StatistiSkai reikSmingo skirtumo néra
Proaktyvus moderatorius — teikiantis minimalias instrukcijas StatistiSkai reikSmingo skirtumo néra
Veikimas tik su PRT priemonémis

Konteksty kiiréjas — proaktyvus moderatorius StatistiSkai reikSmingo skirtumo néra
Konteksty kiiréjas — teikiantis minimalias instrukcijas StatistiSkai reikSmingo skirtumo néra
Proaktyvus moderatorius — teikiantis minimalias instrukcijas StatistiSkai reikSmingo skirtumo néra

Tyrimo rezultatai rodo, kad sukurtame bendrame realios aplinkos ir PRT priemoniy —

marskinéliai ir Saulés ir Saulés sistemos planety kortelés — kontekste vaiky mokymosi jveikiant
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Cw v —

maziausiai — teikian¢io minimalias instrukcijas vaidmuo. Taciau tarp visy trijy vaidmeny iSprovokuoty
mokymosi jveikiant i§Stikius ir problemas atvejy skaiCiaus statistiSkai reikSmingas skirtumas
nenustatytas. Kai vertinamas vaiko veikimas tik su PRT priemonémis — marskin¢liais ir Saulés ir Saulés
sistemos planety kortelémis (atmetus veikimg su realios aplinkos priemonémis), — pedagogo prisiimtas
problemas situacijy, teikianio minimalias instrukcijas — maziausiai situacijy. Pagal §j rodiklj

statistiSkai reik§mingas skirtumas nenustatytas tarp visy pedagogo prisiimty vaidmeny.

3.2.5. Poveikis mokymuisi modeliuojant, generuojant idéjas, veikimo buidus

Atliekant kvazieksperimentg siekta jvertinti, kiek mokymosi modeliuojant, generuojant idéjas,
veikimo budus situacijy iSprovokuoja skirtingo turinio realios aplinkos ir papildytos realybés
priemones integruojantys ugdymo(si) kontekstai. Toliau pateikiami duomenys apie visy trijy
ugdymo(si) konteksty poveikj vaiky mokymuisi modeliuojant, generuojant idéjas, veikimo biidus.
Igyvendindami $iy ugdymo(si) konteksty veiklas pedagogai taip pat prisiéme skirtingus vaidmenis:
tik konteksty kiiréjo, proaktyvaus moderatoriaus, teikiancio minimalias instrukcijas. 3.2.5.1 lenteléje
pateikiami duomenys apie iSprovokuoty mokymosi modeliuojant, generuojant idéjas, veikimo biidus
situacijy vidurkius, kai pedagogas prisiima tik konteksty kiiré¢jo, proaktyvaus moderatoriaus ar
teikian¢io minimalias instrukcijas vaidmenis. Taip pat pateikiami duomenys apie vaiky mokymasi

veikiant tik su PRT priemonémis, esan¢iomis sukurtame bendrame kontekste.

3.2.5.1 lentelé. Mokymosi modeliuojant, generuojant id¢jas, veikimo biidus situacijy, iSprovokuoty
pedagogui prisiimant skirtingus vaidmenis, vidurkis vienam vaikui visuose trijuose ugdymo(si)
kontekstuose

Mokymosi modeliuojant,
generuojant idéjas,
Ve1k_m30 Pe(‘lagogo Kontekstas ve.lklm(.) bl{dus 51tua‘c1]l.;
pobiudis vaidmuo vidurkis vienam vaikui
(per 40 min. trukmés
veikla)
Veikimo su Konteksty 1. Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekstas (PRT
S L. . i . . L « 2,40
realiomis ir kiiréjas priemoné — papildytos realybés smélio stalas , JmSand*)
PRT 2. Zmogaus kiino tyrinéjimo kontekstas (PRT priemoné — 1.85
priemonémis papildytos realybés marskinéliai) ’
atvejy 3. Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo kontekstas
vidurkiai (PRT priemoné — papildytos realybés Saulés ir Saulés 2,65
sistemos planety kortelés)
Bendras vidurkis (per 120 min.) 6,81
Proaktyvus 1. Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekstas (PRT
) . . . . . w 2,30
moderatorius | priemoné — papildytos realybés smélio stalas ,,JmSand*)
2. Zmogaus kiino tyrinéjimo kontekstas (PRT priemoné —
. . L s 2,13
papildytos realybés marskinéliai)
3. Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo kontekstas
(PRT priemoné —papildytos realybés Saulés ir Saulés 2,83
sistemos planety kortelés)
Bendras vidurkis (per 120 min.) 7,26
Teikiantis 1. Kra$tovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekstas (PRT
L . i . . L. « 1,60
minimalias priemon¢ — papildytos realybés smélio stalas ,,ImSand®)
instrukcijas | 2. Zmogaus kiino tyrinéjimo kontekstas (PRT 130
priemon¢ — papildytos realybés marskinéliai) ’

137



Mokymosi modeliuojant,
generuojant idéjas,
Veik_info Pe(‘iagogo Kontekstas Ve.:ikim(.) bl_fdlls situa‘cijl';
pobidis vaidmuo vidurkis vienam vaikui
(per 40 min. trukmés
veikla)
3. Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo
kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés Saulés 2,00
ir Saulés sistemos planety kortelés)
Bendras vidurkis (per 120 min.) 4,9
Vaiky veikimo | Konteksty 1. KrasStovaizdZzio elementy
tik su PRT kiiréjas tyrinéjimo kontekstas (PRT priemoné — papildytos 1,30
priemonémis realybés smélio stalas , ImSand“)
atvejy vidurkiai 2. Zmogaus kiino tyringjimo kontekstas (PRT priemoné 1.03
— papildytos realybés marskinéliai) ’
3. Saulés ir Saulés sistemos planety tyringjimo kontekstas
(PRT priemoné — papildytos realybés Saulés ir Saulés 1,28
sistemos planety kortelés)
Bendras vidurkis (per 120 min.) 3,61
Proaktyvus 1. Krastovaizdzio elementy
moderatorius | tyrin¢jimo kontekstas (PRT priemoné — papildytos 1,33
realybés smélio stalas ,,ImSand*)
2. Zmogaus kiino tyrinéjimo kontekstas (PRT
. . . . N 0,73
priemoné — papildytos realybés marskinéliai)
3. Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo
kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés Saulés 1,30
ir Saulés sistemos planety kortelés)
Bendras vidurkis (per 120 min.) 3,36
Teikiantis 1. Krastovaizdzio elementy
minimalias tyringjimo kontekstas (PRT priemoné — papildytos 0,85
instrukcijas | realybés smélio stalas ,,JmSand*)
2. Zmogaus kiino tyringjimo kontekstas (PRT priemoné —
. . et 0,55
papildytos realybés marskinéliai)
3. Saulés ir Saulés sistemos planety tyrin¢jimo kontekstas
(PRT priemoné — papildytos realybés Saulés ir Saulés 1,05
sistemos planety kortelés)
Bendras vidurkis (per 120 min.) 2,45

Duomenys rodo, kad sukurtuose realios aplinkos ir papildytos realybés priemones
integruojanc¢iuose ugdymo(si) kontekstuose maziausiai vaiky mokymosi modeliuojant, generuojant
id¢jas, veikimo buidus situacijy yra tuomet, kai pedagogas prisiima teikian¢io minimalias instrukcijas
vaidmen] — vidutiniS§kai 4,90 atvejo vienam vaikui per 120 min., kai vaikas veikia tiek su realiais
daiktais, tiek su PRT priemonémis; vidutini$kai 2,45 atvejo vienam vaikui per 120 min., kai vaikas
veikia su PRT priemonémis. Daugiausia vaiky mokymosi modeliuojant, generuojant idéjas, veikimo
blidus situacijy yra tuomet, kai pedagogas prisiima proaktyvaus moderatoriaus vaidmenj —
vidutiniskai 7,26 atvejo vienam vaikui per 120 min., kai vaikas veikia tiek su realiais daiktais, tiek su
PRT priemonémis. Taciau kai vaikas veikia tik su PRT priemonémis, esanfiomis bendrame
kontekste, daugiausia mokymosi modeliuojant, generuojant id¢jas, veikimo bidus situacijy —
vidutini$kai 3,61 atvejo iSprovokuoja pedagogo prisiimtas konteksty kiir¢jo vaidmuo.

Norint nustatyti, ar pedagogo prisiimami vaidmenys statistiSkai reikSmingai skiriasi pagal
iSprovokuojamy vaiky mokymosi modeliuojant, generuojant idéjas, veikimo biidus situacijy skaiciy,

taikytas nepriklausomy im¢iy Stjudento t kriterijus.
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KrastovaizdZio elementy tyrinéjimo kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés
smélio stalas ,,ImSand*). Siame kontekste smélio savybiy tyrinéjimo eigoje vaikai atrado galimybe
kurti krastovaizdzio objektus. Jie formavo kalnus, pilis, imitavo bangas. Kartais panardindavo ranka
1 smélj ir ant jos supildavo didelj kalng. Vaikai modeliavo upe, ugnikalnj, formavo urvus gyviinams
ir kalnelius tarsi gyviiny namus. Bandé ant smélio sukurti paveikslg, taciau dominavo krastovaizdzio
objekty kurimas. Vaikai kiiré gyviiny gyvenimo skirtinguose zemynuose istorijas, pvz., naudodami
pingviny figiréles, sukiré jy gyvenimo Piety aSigalyje istorija. Jie sugalvojo unikaliy idéjy —
natiiraliame smélyje uzkasé volelj ir véliau pradéjo ji atkasinéti, jsivaizduodami, kad yra lobiy
ieskotojai, ir kalbédami, jog rado lobj; sugalvojo Zaisti gyviiny kovas.

e Berniukas I. (5,5 m.), kasdamas smélj ,,JmSand* smélio dézéje, pasizitri  Salia esancias
mergaites ir sako: ,,Afrika, kasam Afrika.” Tuomet atsigula ant ,,ImSand* smélio dézés
krasto ir pildamas sau smélj ant rankos kreipiasi j ZaidZian¢ia $alia mergaite: ,,Ziarek, ar ¢ia
panasu j piramide?*

e Vaikai ,,JImSand“ smélio dézéje formuoja ugnikalnj. Mergaité L. (5,5 m.) stebi berniukus,
bet ant jy supilto kalno lava nepasirodo. Mergaité, Zinodama ,,ImSand* priemonés veikimo
principa, sako berniukams: ,,AS tau padarysiu, tu man padék® ir pildama smélj suformuoja
aukstesnj kalng — ,,lava iSsiverzia®.

e Mergait¢ M. (6,0 m.), pakiSusi rankas po ,,ImSand* smélio dézés projektoriumi, pastebi

seseélj ant smélio. Ji pradeda Zaisti pirSty judesiais ir pasiiilo vaikams zaisti Se$éliy teatra.

Identifikavus ir sukodavus vaiky mokymosi modeliuojant, generuojant idéjas, veikimo biidus
atvejus, siekta nustatyti, ar pedagogo prisiimami vaidmenys statistiSkai reikSmingai skiriasi pagal
iSprovokuoty vaiky mokymosi atvejy skaiciy.

Kad biity galima taikyti Stjudento t kriterijy, siekta nustatyti, ar duomenys tenkina normaliojo
skirstinio reikalavimus. Asimetrijos ir eksceso koeficienty reikSmés pateikiamos 3.2.5.2 lenteléje.
Kadangi asimetrijos koeficientas yra nuo 0,063 iki 0,153, o eksceso koeficientas nuo -0,387 iki -

0,853, daroma iSvada, kad duomeny pasiskirstymas artimas normaliajam skirstiniui.

3.2.5.2 lentelé. Vaiky mokymosi modeliuojant, generuojant idéjas, veikimo biidus imciy
deskriptyvioji statistika ir asimetrijos bei eksceso koeficienty absoliutinés reik§meés (KraStovaizdzio
elementy tyrin¢jimo kontekstas)

Deskriptyvioji statistika

N — dalyvavusiy Minimali| Maksimali| Vidurkiy | Standartinis Asimetrijos - Eksceso —
. oy o w ow s . . . ... | Standartiné . . Standartiné

vaiky skaiCius | reikSmé | reikSmé | statistika | nuokrypis | Statistika . Statistika .
paklaida paklaida

Mokymasis modeliuojant, generuojant idéjas, veikimo biidus, vaiky veikimas bendrame kontekste (papildytos
realybés smélio stalas ,, ImSand " ir realios aplinkos priemonés)

120 | o | 5 | 200 | 1,062 [ 0063 | 0221 | -0387 | 0438
Mokymasis modeliuojant, generuojant idéjas, veikimo biidus, vaiky veikimas tik su papildytos realybés priemone
(papildytos realybés smélio stalas ,, ImSand “)

120 | o | 3 | 1,16 | 0870 [ 0,153 | 0221 [ -0853 | 0438

Atliekant detalia duomeny analize nustatyta, kad pedagogy vaidmenys pagal iSprovokuojamas
vaiky mokymosi modeliuojant, generuojant idéjas, veikimo budus situacijas ir jy vidurkius statistiSkai

reik§mingai nesiskiria, tod¢l glaustumo délei disertaciniame tekste pateikiama apibendrinta jy
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analiz¢. Taikant Stjudento t kriterijy, pedagogo prisiimty skirtingy vaidmeny iSprovokuoty mokymosi
modeliuojant, generuojant idéjas, veikimo biidus situacijy vidurkiai buvo lyginami tiriant tris
vaidmenis poroje: (konteksty kiir¢jas + proaktyvus moderatorius) — teikiantis minimalias instrukcijas.

Siekta nustatyti, ar pedagogo vaidmenys — (konteksty kiiréjas + proaktyvus moderatorius) ir
teikiantis minimalias instrukcijas — statistiSkai reikSmingai skiriasi pagal paskatinty vaiky mokymosi
modeliuojant, generuojant idéjas, veikimo biidus atvejy vidurkj. Tyrimo rezultatai pateikiami
3.2.5.3 lenteléje ir 1.17—1.18 prieduose.

A. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tiek su realiais daiktais, tiek su PRT priemone — smélio
stalu ,,ImSand®. Stjudento t kriterijaus verté ¢ = 3,484; df = 118; p < 0,001 leidzia daryti iSvada, kad
kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése (konteksty kiiréjas + proaktyvus
moderatorius) ir teikiantis minimalias instrukcijas statistiSkai reikSmingai skiriasi. Pedagogy
prisiimti subendrinti vaidmenys (konteksty kiiréjas + proaktyvus moderatorius) paskatina statistiskai
reikSmingai daugiau vaiky mokymosi modeliuojant, generuojant id¢jas, veikimo budus situacijy
(vidurkis — 2,35), nei prisiimtas vaidmuo teikiantis minimalias instrukcijas (vidurkis — 1,60). Buvo
nustatyti nepriklausomy imc¢iy efekty dydziai. Nustatytas stiprus efektas — Cohen’s d = 1,112.

B. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tik su papildytos realybés priemone — smélio stalu
~ImSand®. Stjudento t kriterijaus vert¢ ¢ = 2,826; df = 118; p < 0,01 leidzia daryti iSvada, kad
kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése (konteksty kiréjas + proaktyvus
moderatorius) ir teikiantis minimalias instrukcijas statistiSkai reikSmingai skiriasi. Pedagogy
prisiimti subendrinti vaidmenys (konteksty kiiréjas + proaktyvus moderatorius) paskatina statistiskai
reikSmingai daugiau vaiky mokymosi modeliuojant, generuojant id¢jas, veikimo budus situacijy
(vidurkis — 1,31), nei prisiimtas vaidmuo teikiantis minimalias instrukcijas (vidurkis — 0,85). Buvo

nustatyti nepriklausomy imc¢iy efekty dydziai. Nustatytas stiprus efektas — Cohen’s d = 0,845.

3.2.5.3 lentelé. Nepriklausomy im¢iy Stjudento t testo rezultatai: skirtumai tarp pedagogo prisiimamy
vaidmeny pagal iSprovokuoty mokymosi modeliuojant, generuojant idéjas, veikimo biidus atvejy
skaiciy (Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekstas)

KRASTOVAIZDZIO ELEMENTU TYRINEJIMO KONTEKSTAS: veikla su papildytos realybés smélio
stalu ,,ImSand“
Mokymasis modeliuojant, generuojant idéjas, veikimo buidus
(Konteksty kiiréjas + proaktyvus moderatorius) ir teikiantis minimalias instrukcijas
. Le\.f'e no testas e t testas vidurkiams palyginti
- dispersijoms palyginti
Veikimo A
-1 . . . Standartinés
pobiudis Sig. Vidurkiy .
F p t df . . . paklaidos
(2-tailed) | skirtumai .
skirtumas
A. Veikimas | Vienodos 5,051 0,026 |3,484| 118 | <0,001 0,750 0,215
su realiais dispersijos
daiktais ir PRT | Nevienodos 3,931 | 106,360 | <0,001 0,750 0,191
priemone dispersijos
B. Veikimas X‘Sene‘;glozs 0,411 0,523 |2,826| 118 0,006 0,463 0,164
tik su PRT e an
priemone CVIENOdos 2,899 | 83,626 | 0,005 0,463 0,160
dispersijos

Apibendrinti tyrimo rezultatai pateikiami 3.2.5.4 lentel¢je.
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3.2.5.4 lentelé. Apibendrinti duomenys apie nustatytus skirtumus tarp pedagogo prisiimamy
vaidmeny KraStovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekste pagal iSprovokuoty mokymosi
modeliuojant, generuojant idéjas, veikimo biidus atvejy skaiciy

KRASTOVAIZDZIO ELEMENTU TYRINEJIMO KONTEKSTAS: veikla su papildytos realybés smélio
stalu ,,JmSand*

Mokymasis modeliuojant, generuojant idéjas, veikimo biidus
Veikimas su realiais daiktais ir PRT priemone
(Konteksty kiiréjas + proaktyvus moderatorius) — teikiantis Nustatytas statistiSkai reikSmingas skirtumas
minimalias instrukcijas
Veikimas tik su PRT priemone
(Konteksty kiiréjas + proaktyvus moderatorius) — teikiantis Nustatytas statistiSkai reikSmingas skirtumas
minimalias instrukcijas

Tyrimo rezultatai rodo, kad sukurtame bendrame realios aplinkos ir papildytos realybés
priemongs ,,ImSand* kontekste vaiky mokymosi modeliuojant, generuojant idéjas, veikimo biidus
situacijy maziausiai iSprovokuoja pedagogo prisiimtas teikian¢io minimalias instrukcijas vaidmuo.
Pagal iSprovokuojamy mokymosi modeliuojant, generuojant idéjas, veikimo budus atvejy skaiciy
konteksty kuréjo ir proaktyvaus moderatoriaus vaidmenys statistiSkai reikSmingai skiriasi nuo
teikian¢io minimalias instrukcijas vaidmens. Kai vertinamas vaiko veikimas su papildytos realybés
priemone ,,ImSand“ (atmetus veikimg su realios aplinkos priemonémis), pedagogo prisiimtas
teikian¢io minimalias instrukcijas vaidmuo taip pat iSprovokuoja maziausiai vaiky mokymosi
modeliuojant, generuojant id¢jas, veikimo biuidus atvejy. Pagal §j rodiklj nustatytas statistiSkai
reik§mingas skirtumas tarp subendrinty konteksty kiiréjo bei proaktyvaus moderatoriaus vaidmeny ir
teikian¢io minimalias instrukcijas vaidmens.

Zmogaus Kiino tyrinéjimo kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés marskinéliai)
bei Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo kontekstas (PRT priemoné — papildytos
realybés Saulés ir Saulés sistemos planety kortelés). Siuose kontekstuose vaikai kuria zmogaus ir
Saulés bei Saulés planety — ,,savo planetos® — modelius. Bando sukurti Saulés sistemos planety
plastikinj model;j i§ vieluciy ir spalvoty plastikiniy burbuly, rankioja detales, vis taiko skirtingas ir
deda i vieng visumg. Vaikai turi originaliy idéjy, kurias tikrina prakti§kai — su papildytos realybés
marskinéliy programéle bando skenuoti zmogaus kiino plakatus, tikrindami, ar i8kils 3D vaizdai. Taip
susikuria galimybés mokytis modeliuojant, generuojant idéjas, veikimo buidus:

e Berniukui L. (6,5 m.) kyla idé¢ja i§ popieriniy Siaudeliy ir raudono sitilo pagaminti
kraujotakos sistemg. Jis ima Siaudelius ir veria j juos raudong siiilg, imituodamas kraujo tekéjima.

e Mergaité¢ E. (5,0 m.), pri¢jusi prie Zmogaus kiino maketo su iSimamais vidaus organais,
sugalvoja atlikti jam operacijg. Kuria siuzeta, kaip operuoja Zmogaus galva, jg iSardo, tuomet
sako, kad reikia sudeéti. Sudéti pavyksta. Operacija s€ékminga.

e Mergaité N. (6,5 m.) sugalvoja id¢ja, kad minkstai 1¢élei-zmogui dingo ,,smegenai‘, iesko
kaip juos jdéti. Pavykus jdéti, uzlipdo galvos dalj ir dziaugiasi, kad Zmogus turi ,,smegenus*.

e Mergaitei N. (6,5 m.) tyriné¢jant planSetinj kompiuterj, kyla idéja, kad su PR Zmogaus kiino
marSkinéliy programele nufotografavusi vaizda ji galéty sukurti Silauogés kelio Zzmogaus
virSkinimo taku paveiksla. Ji jsijungia programélg, skenuoja marSkinélius, i$sididina 3D
formatu iskilusj zarnyng ir stebédama viding zarny struktiirg sako: ,,Fui, pas mane tokios

SlykStynés néra.*
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Identifikavus ir sukodavus mokymosi situacijas, siekta nustatyti, ar skiriasi antrame ir treCiame
kontekstuose pedagogo prisiimami skirtingi vaidmenys pagal iSprovokuoty vaiky mokymosi
modeliuojant, generuojant id¢jas, veikimo buidus atvejy skaiciy.

Kad biity galima taikyti Stjudento t kriterijy, siekta nustatyti, ar duomenys tenkina normaliojo
skirstinio reikalavimus. Asimetrijos ir eksceso koeficienty reikSmés pateikiamos 3.2.5.5 lenteléje.
Kadangi asimetrijos koeficientas yra nuo 0,010 iki 0,132, o eksceso koeficientas nuo -0,178 iki -
0,229, daroma isvada, kad duomeny pasiskirstymas artimas normaliajam skirstiniui.

3.2.5.5 lentelé. Vaiky mokymosi modeliuojant, generuojant id¢jas, veikimo budus imciy
deskriptyvioji statistika ir asimetrijos bei eksceso koeficienty absoliutinés reikSmés (Zmogaus kiino
tyrinéjimo kontekstas, Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo kontekstas)

Deskriptyvioji statistika

N — dalyvavusiy| Minimali | Maksimali | Vidurkiy | Standartinis Asimetrijos - Eksceso .
. o o s oo s s . . . ... | Standartiné . e Standartiné

vaiky skaiCius | reikSmé | reikSmé |statistika| nuokrypis | Statistika . Statistika R
paklaida paklaida

Mokymasis modeliuojant, generuojant idéjas, veikimo biidus, vaiky veikimas bendrame kontekste (papildytos
realybés marskinéliai; Saulés ir Saulés sistemos kortelés ir realios aplinkos priemonés)

120 | o ] 5 | 2,1250 | 1,05967 | 0010 | 0221 | -0,178 | 0438
Mokymasis modeliuojant, generuojant idéjas, veikimo budus, vaiky veikimas tik su papildytos realybés priemonémis
(papildytos realybés marskinéliai; Saulés ir Saulés sistemos kortelés)

120 | o ] 3 | 09875 | 066882 | 0132 | 0221 | -0229 | 0438

Taikant Stjudento t kriterijy, pedagogo prisiimty skirtingy vaidmeny iSprovokuoty mokymosi
modeliuojant, generuojant idéjas, veikimo biidus situacijy vidurkiai buvo lyginami tiriant pedagogy
vaidmenis poroje: (konteksty kiiréjas + proaktyvus moderatorius) — teikiantis minimalias
instrukcijas. Tyrimo rezultatai pateikiami 3.2.5.6 lentel¢je ir 1.19-1.20 prieduose.

A. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tiek su realiais daiktais, tiek ir su PRT priemonémis
(marskineliais, Saulés ir Saulés sistemos planety kortelémis). Stjudento t kriterijaus verte ¢ = 3,647;
df = 118; p < 0,001 leidzia daryti iSvada, kad kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai
grupése (konteksty kiréjas + proaktyvus moderatorius) ir teikiantis minimalias instrukcijas
statistiSkai reikSmingai skiriasi. Pedagogy prisiimti subendrinti vaidmenys (konteksty kiiréjas +
proaktyvus moderatorius) paskatina statistiSkai reikSmingai daugiau vaiky mokymosi modeliuojant,
generuojant idéjas, veikimo bidus situacijy (vidurkis — 2,36), nei prisiimtas vaidmuo teikiantis
minimalias instrukcijas (vidurkis — 1,65). Buvo nustatyti nepriklausomy im¢éiy efekty dydziai.
Nustatytas stiprus efektas — Cohen’s d = 1,008.

B. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tik su PRT priemonémis (marskinéliais, Saulés ir
Saulés sistemos planety kortelémis). Stjudento t kriterijaus verté ¢t = 2,207; df = 118; p < 0,05 leidzia
daryti i§vada, kad kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése (konteksty kiiréjas +
proaktyvus moderatorius) ir teikiantis minimalias instrukcijas statistiSkai reikSmingai skiriasi.
Pedagogy prisiimti subendrinti vaidmenys konteksty kiiréjas ir proaktyvus moderatorius (vidurkis —
1,08) paskatina daugiau vaiky mokymosi modeliuojant, generuojant id¢jas, veikimo biidus situacijy,
nel prisiimtas vaidmuo teikiantis minimalias instrukcijas (vidurkis — 0,80). Buvo nustatyti

nepriklausomy im¢iy efekty dydziai. Nustatytas vidutinis efektas — Cohen’s d = 0,658.
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3.2.5.6 lentelé. Nepriklausomy im¢iy Stjudento t testo rezultatai: skirtumai tarp pedagogo prisiimamy
vaidmeny pagal iSprovokuoty mokymosi modeliuojant, generuojant id¢jas, veikimo biidus atvejy
skai¢iy (Zmogaus kino tyrin¢jimo kontekstas, Saulés ir Saulés sistemos planety tyringjimo
kontekstas)

ZMOQAUS KUNO TYRINEJIMO KONTEKSTAS: veikla su papildytos realybés marskinéliais; SAULES IR
SAULES SISTEMOS PLANETU TYRINEJIMO KONTEKSTAS: veikla su Saulés ir Saulés sistemos planety
kortelémis

Mokymasis modeliuojant, generuojant idéjas, veikimo biidus
(Konteksty kiiréjas + proaktyvus moderatorius) — teikiantis minimalias instrukcijas
. Ler: no testas o t testas vidurkiams palyginti
. dispersijoms palyginti
Veikimo -
pobidis Sig. | Vidurkiy | Standartinés
F P t df (2-tailed) | skirtumai pa‘klaldos
skirtumas
A. Veikimas | Vienodos 1888 | 0172 |3.647| 118 | <0001 | 071250 |  0,19535
su realiais dispersijos
daiktais ir PRT | Nevienodos 3,863 | 91,108 | <0,001 | 0,71250 0,18443
priemonémis dispersijos
B. Veikimas | %.cn0dos 1,729 0,191 |2,207| 1188 0,029 | 028125 0,12746
. dispersijos
tik su PRT Nevienodos
priemonémis . .. 2,190 | 76,586 0,032 0,28125 0,12841
dispersijos

Apibendrinti tyrimo rezultatai pateikiami 3.2.5.7 lenteléje.

3.2.5.7 lentelé. Apibendrinti duomenys apie nustatytus skirtumus tarp pedagogo prisiimamy vaidmeny
Zmogaus kiino tyrin¢jimo kontekste ir Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo kontekste pagal
iSprovokuoty mokymosi modeliuojant, generuojant id¢jas, veikimo biidus atvejy skaiciy

ZMOGAUS KUNO TYRINEJIMO KONTEKSTAS: veikla su papildytos realybés marskinéliais; SAULES IR
SAULES SISTEMOS PLANETU TYRINEJIMO KONTEKSTAS: veikla su Saulés ir Saulés sistemos planety
kortelémis

Mokymasis modeliuojant, generuojant idéjas, veikimo biidus

Veikimas su realiais daiktais ir PRT priemonémis

(Konteksty kiiréjas + proaktyvus moderatorius) — teikiantis Nustatytas statistiskai reik§mingas skirtumas
minimalias instrukcijas

Veikimas tik su PRT priemonémis
(Konteksty kiiréjas + proaktyvus moderatorius) — teikiantis Nustatytas statistiskai reik§mingas skirtumas
minimalias instrukcijas

Tyrimo rezultatai rodo, kad sukurtame bendrame realios aplinkos ir papildytos realybés
priemoniy kontekste vaiky mokymosi modeliuojant, generuojant idéjas, veikimo biidus situacijy
maziausiai iSprovokuoja pedagogo prisiimtas teikiancio minimalias instrukcijas vaidmuo. Pagal
iSprovokuojamy mokymosi modeliuojant, generuojant id¢jas, veikimo biidus atvejy skaiciy
subendrinti konteksty kiiréjo ir proaktyvaus moderatoriaus vaidmenys statistiSkai reikSmingai skiriasi
nuo teikiancio minimalias instrukcijas vaidmens. Kai vertinamas vaiko veikimas su PRT
priemonémis —marskin¢liais ir Saulés ir Saulés sistemos planety kortelémis (atmetus veikima su
realios aplinkos priemonémis), — pedagogo, teikianio minimalias instrukcijas, vaidmuo taip pat
iSprovokuoja maziausiai vaiky mokymosi modeliuojant, generuojant id¢jas, veikimo buidus atvejy.
Pagal §j rodiklj taip pat nustatytas statistiSkai reikSmingas skirtumas tarp pedagogo prisiimty
konteksty kiiréjo bei proaktyvaus moderatoriaus vaidmeny ir teikian¢io minimalias instrukcijas

vaidmens.

143



3.2.6. Poveikis mokymuisi ZaidZiant

Atliekant kvazieksperimentg siekta jvertinti, kiek mokymosi zaidziant situacijy iSprovokuoja

skirtingo turinio realios aplinkos ir papildytos realybés priemones integruojantys ugdymo(si)

kontekstai. Toliau pateikiami duomenys apie visy trijy ugdomyjy konteksty poveikj vaiky mokymuisi

zaidziant. 3.2.6.1 lentel¢je pateikiami duomenys apie iSprovokuoty mokymosi zaidziant situacijy

vidurkius, kai pedagogas prisiima tik konteksty kiiréjo, proaktyvaus moderatoriaus ar teikiancio

minimalias instrukcijas vaidmenis. Taip pat pateikiami duomenys apie vaiky mokymasi veikiant tik

su papildytos realybés priemonémis, esanciomis sukurtame bendrame kontekste. Siekta atskleisti,

kaip pedagogo prisiimti konteksty kuré¢jo, proaktyvaus moderatoriaus ar teikiancio minimalias

instrukcijas vaidmenys paveikia vaiky mokymasi zaidziant naudojant PRT priemones.

3.2.6.1 lentelé. Mokymosi zaidziant situacijy, iSprovokuoty pedagogui prisiimant skirtingus
vaidmenis, vidurkis vienam vaikui visuose trijuose ugdymo(si) kontekstuose

Mokymosi ZaidZiant

Velk_mfo Pe(‘lagogo Kontekstas s.ltuacqu \./'ldl.ll‘kls
pobiudis vaidmuo vienam vaikui (per
40 min. trukmés veikla)
Veikimo su Konteksty 1. Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekstas (PRT 330
realiomis ir PRT | kiiréjas priemoné — papildytos realybés smélio stalas ,,JmSand‘) ’
priemonémis 2. Zmogaus kiino tyrinéjimo kontekstas (PRT priemoné —
L . . . e e1e s 3,50
atvejy vidurkiai papildytos realybés marskinéliai)
3. Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo kontekstas
(PRT priemoné — papildytos realybés Saulés ir Saulés 4,30
sistemos planety kortelés)
Bendras vidurkis (per 120 min.) 11,1
Proaktyvus 1. Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekstas (PRT
) . . . . L « 3,60
moderatorius | priemoné — papildytos realybés smélio stalas ,JmSand*)
2. Zmogaus kiino tyrinéjimo kontekstas (PRT priemoné —
. . a1 3,23
papildytos realybés marskinéliai)
3. Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo kontekstas
(PRT priemoné — papildytos realybés Saulés ir Saulés 3,60
sistemos planety kortelés)
Bendras vidurkis (per 120 min.) 10,43
Teikiantis 1. Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekstas (PRT
S . . . . L « 3,18
minimalias priemoné — papildytos realybés smélio stalas ,,JmSand‘)
instrukcijas | 2. Zmogaus kiino tyrinéjimo kontekstas (PRT priemoné —
. . e 3,58
papildytos realybés marskinéliai)
3. Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo kontekstas
(PRT priemoné — papildytos realybés Saulés ir Saulés 4,18
sistemos planety kortelés)
Bendras vidurkis (per 120 min.) 10,94
Vaiky veikimo Konteksty 1. Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekstas (PRT 1.70
tik su PRT kiiréjas priemoné — papildytos realybés smélio stalas , JmSand*) ’
priemonémis 2. Zmogaus kiino tyringjimo kontekstas (PRT priemoné —
Lo . . . MO 1,85
atvejy vidurkiai papildytos realybés marSkinéliai)
3. Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo kontekstas
(PRT priemoné — papildytos realybés Saulés ir Saulés 2,53
sistemos planety kortelés)
Bendras vidurkis (per 120 min.) 6,08
Proaktyvus 1. Krastovaizdzio elementy
moderatorius | tyrin¢jimo kontekstas (PRT priemoné — papildytos 1,68
realybés smélio stalas ,,JImSand‘)
2. Zmogaus kiino tyrinéjimo kontekstas (PRT priemoné — 198

papildytos realybés marskinéliai)
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Mokymosi ZaidZiant

Veikimo Pedagogo situaciju vidurkis

pobidis vaidmuo Kontekstas vienam vaikui (per
40 min. trukmés veikla)

3. Saulés ir Saulés sistemos planety tyringjimo kontekstas
(PRT priemoné — papildytos realybés Saulés ir Saulés 1,58
sistemos planety kortelés)
Bendras vidurkis (per 120 min.) 4,54

Teikiantis 1. KrasStovaizdZzio elementy

minimalias tyrinéjimo kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés 1,48

instrukcijas smélio stalas ,,JImSand*)

2. Zmogaus kiino tyrinéjimo kontekstas (PRT priemoné —

papildytos realybés marskinéliai) 145
3. Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo kontekstas

(PRT priemoné — papildytos realybés Saulés ir Saulés 1,75
sistemos planety kortelés)

Bendras vidurkis (per 120 min.) 4,68

Duomenys rodo, kad sukurtuose realios aplinkos ir papildytos realybés priemones
integruojanciuose ugdymo(si) kontekstuose maziausiai vaiky mokymosi zaidziant situacijy yra
tuomet, kai pedagogas prisiima proaktyvaus moderatoriaus vaidmenj — vidutiniskai 10,43 atvejo
vienam vaikui per 120 min., kai vaikas veikia tiek su realiais daiktais, tiek su PRT priemonémis;
vidutiniskai 4,54 atvejo vienam vaikui per 120 min., kai vaikas veikia su PRT priemonémis.
Daugiausia vaiky mokymosi zaidZiant situacijy yra tuomet, kai pedagogas prisiima konteksty kiir¢jo
vaidmen;j — vidutiniSkai 11,10 atvejo vienam vaikui per 120 min., kai vaikas veikia tiek su realiais
daiktais, tick su PRT priemonémis; vidutiniskai 6,08 atvejo vienam vaikui per 120 min., kai vaikas
veikia su PRT priemonémis. Pedagogo prisiimtas teikianc¢io minimalias instrukcijas vaidmuo pagal
iSprovokuoty mokymosi zaidZiant atvejy skaiCiy uzima tarping pozicija tarp konteksty kiiréjo ir

proaktyvaus moderatoriaus vaidmens.

Toliau siekiama atskleisti, ar pedagogo prisiimami skirtingi vaidmenys statistiSkai
reikSmingai skiriasi pagal iSprovokuojamy 5—7 m. amzZiaus vaiky mokymosi ZaidZiant situacijy
skaiciy.

KraStovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés
smélio stalas ,,ImSand*“). Smeélio pavirSiy nudazanciy spalvy ir gyviny bei augaly figtreliy
naudojimas paskatino Zaidimy siuzety atsiradimg. Per stebimg laikotarp; vaikai iSplétojo siuzetus,
kurie buvo susije ir su sméliu, ir su jo spalva, ir realiomis gyviiny bei augaly figiiréelémis. Naudodami
vandens gyvinus, vaikai imitavo jy plaukiojima mélyna spalva nusidaziusiame smélio plote, kaip
jiroje ar vandenyne. Pastebé¢je, kad sausumos gyviinai yra ant mélyna spalva nusidaziusio sme¢lio,
kiiré¢ scenarijy, kaip juos perkelti ant Zalios spalvos smélio ploto — Zemés, nes ten jy namai.
PasirodZius raudonai spalvai vaikams kilo mintis supilti vulkana. Ir tuo pat metu vaikai sukiiré gyviiny
gelbéjimo nuo lavos siuzeta. Jie sugalvojo, kad ,,ImSand*“ smélio déz¢je gyvena labai plésri zuvis,
band¢ jg surasti ar pagauti, kad iSgelbéty kitus dézéje esancius gyviinus. Véliau zaidé grumtynes tarp
krokodily vis kartodami: ,,AS tave nugalésiu.” Dél kuriamy Zaidimy siuzety veikla tapo turiningesné,

kryptingesné, kiirybingesné.
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Tai paskatino vaiky mokymosi Zaidziant situacijy kiirimasi:

e Berniukas R. (5,5 m.) pakisa rankas po ,,ImSand“ smélio déZés projektoriumi, jas varto,
apzitirin€ja, artina ir tolina link Sviesos Saltinio, stebi, kaip nusidazo melsvai, ir sako: ,,I$
manes liko tik skeletas.*

e Berniukas L. (5,5 m.), paémes banginj, prisiima banginio vaidmenj ir, pri¢jes prie dviejy
mergaiciy, zaidzia gaudyniy zaidima, kaip jis nori jas pagauti ir suvalgyti.

e Berniukas V. (5,0 m.), pritiipgs prie Afrikos zemyno staliuko ir pasiémgs liiito ir krokodilo
figiiréles, zaidzia imituodamas, kaip vienas gyviinas suéda kitg, pats skleidzia gyviinams
budingg garsg, riaumoja. Véliau, padéjes litito ir krokodilo figiiréles, pereina prie
Antarktidos Zemyno staliuko ir ima stumdyti ant jo esancius ledynus imituojancius
putoplasto lakstus sakydamas: ,,DeSimt pasauliy susijunge.” Paémgs plastiking banginio
figiir¢le, pirmiausia jg apzitri ir laikydamas rankoje prisijungia prie kity vaiky zaidimo.
Imituoja situacijas, komentuoja: ,,Banginis pats didZiausias pasaulyje, atplaukia.*

e Du berniukai ZaidZia povandeninj gyvenima Siaurés asigalyje, ,,tampa“ gyviinais ir kuria
tarpusavio dialoga, imituoja veiksmus.

Identifikavus ir sukodavus vaiky mokymosi zaidziant situacijas, siekta nustatyti, ar skiriasi

pedagogo prisiimami vaidmenys pagal iSprovokuoty vaiky mokymosi zaidziant atvejy skaiciy.

Kad biity galima taikyti Stjudento t kriterijy, siekta nustatyti, ar duomenys tenkina normaliojo
skirstinio reikalavimus. Asimetrijos ir eksceso koeficienty reik§mes pateikiamos 3.2.6.2 lenteléje.
Kadangi asimetrijos koeficientas yra nuo -0,079 iki -1,415, o eksceso koeficientas nuo 0,150 iki 0,717,

daroma i$vada, kad duomeny pasiskirstymas artimas normaliajam skirstiniui.

3.2.6.2 lentelé. Vaiky mokymosi zaidZiant im¢iy deskriptyvioji statistika ir asimetrijos bei eksceso
koeficienty absoliutinés reikSmeés (KraStovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekstas)

Deskriptyvioji statistika
N — dalyvavusiy |Minimali |Maksimali | Vidurkiy | Standartinis Asimetrijos Eksceso
. Ao RV R . e . |Standartiné . ... |Standartiné ‘e
vaiky skaiius | reikSmé | reikSmé |statistika | nuokrypis . Statistika . Statistika
paklaida paklaida
Mokymasis Zaidziant, vaiky veikimas bendrame kontekste (papildytos realybés smélio stalas ,, ImSand " ir realios
aplinkos priemonés)
120 | o [ 6 | 33 | 1136 | -0079 | 0221 | 0,150 [ 0,438
Mokymasis zaidZiant, vaiky veikimas tik su papildytos realybés priemone (papildytos realybés smélio stalas
,,ImSand*)
120 | o [ 3 | 162 | 0712 | -1415 | 0221 | 0717 [ 0438

Taikant Stjudento t kriterijy, pedagogo prisiimty skirtingy vaidmeny iSprovokuoty mokymosi
zaidziant situacijy vidurkiai buvo lyginami tiriant Siuos vaidmenis poromis: konteksty kiiréjas —
proaktyvus moderatorius; konteksty kiir¢jas — teikiantis minimalias instrukcijas; proaktyvus
moderatorius — teikiantis minimalias instrukcijas.

Pirmajame tyrimo etape sickta nustatyti, ar pedagogo vaidmenys — konteksty kiréjas ir
proaktyvus moderatorius — statistiSkai reikSmingai skiriasi pagal paskatinty vaiky mokymosi
ZaidZiant atvejy vidurkj. Tyrimo rezultatai pateikiami 3.2.6.3 lenteléje ir 1.21-1.22 prieduose.

A. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tiek su realiais daiktais, tiek su papildytos realybés
priemone — smélio stalu ,,ImSand*. Stjudento t kriterijaus verté ¢ = -1,130; df = 57,721; p > 0,05
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leidzia daryti iSvada, kad kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése konteksty kiiréjas
ir proaktyvus moderatorius statistiSkai reikSmingai nesiskiria. Pedagogy prisiimtas vaidmuo
konteksty kuréjas paskatina panasy vaiky mokymosi zaidziant situacijy skaiciy (vidurkis — 3,30) kaip
ir prisiimtas vaidmuo proaktyvus moderatorius (vidurkis — 3,60). Buvo nustatyti nepriklausomy
imciy efekty dydziai. Nustatytas stiprus efektas — Cohen’s d = 1,188.

B. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tik su papildytos realybés priemone — smélio stalu
,ImSand®. Stjudento t kriterijaus verté t=0,171; df=78; p > 0,05 leidzia daryti i§vada, kad kintamojo
pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése konteksty kiréjas ir proaktyvus moderatorius
statistiSkai reikSmingai nesiskiria. Pedagogy prisiimtas vaidmuo konteksty kiiréjas (vidurkis — 1,70)
ir proaktyvus moderatorius (vidurkis — 1,68) paskatina beveik tiek pat vaiky mokymosi zaidziant
situacijy, kai vaikai veikia tik su papildytos realybés priemone — smélio stalu ,ImSand“. Buvo

nustatyti nepriklausomy imciy efekty dydziai. Nustatytas vidutinis efektas — Cohen’s d = 0,652.

3.2.6.3 lentelé. Nepriklausomy im¢iy Stjudento t testo rezultatai: skirtumai tarp pedagogo prisiimamy
vaidmeny pagal iSprovokuoty mokymosi zaidziant atvejy skai¢iy (KraStovaizdzio elementy
tyrinéjimo kontekstas)

KRASTOVAIZDZIO ELEMENTU TYRINEJIMO KONTEKSTAS: veikla su papildytos realybés smélio stalu

,wImSand“
Mokymasis ZaidZiant
. Le\./.e no testas . . t testas vidurkiams palyginti
s dispersijoms palyginti
Veikimo —
obiidis Si Vidurkiy | Standartinés
P F p t df & CUrkiY | aklaidos
(2-tailed) | skirtumai .
skirtumas
1. Konteksty kiiréjo ir proaktyvaus moderatoriaus vaidmenys
A. Veikimas | Vienodos 22,037 | <0,001 | -1,130 | 78 0,262 -0,300 0,266
su realiais dispersijos
daiktais ir PRT | Nevienodos 1,130 | 57,721 0,263 -0,300 0,266
priemone dispersijos
B. Veikimas | \ienodos 3,485 0,066 0,171 78 0,864 0,025 0,146
. dispersijos
tik su PRT Nevi q
priemone evienodos 0,171 | 62,719 0,864 0,025 0,146
dispersijos
2. Konteksty kiiréjo ir teikiancio minimalias instrukcijas vaidmenys
A. Veikimas | Vienodos 2314 0.132 0626 | 78 0,533 0.125 0,200
su realiais dispersijos
daiktais ir PRT | Nevienodos 0.626 | 72350 | 0,533 0.125 0,200
priemone dispersijos
B. Veikimas | \ienodos 18,000 <0,001 1,516 78 0,134 0,225 0,148
. dispersijos
tik su PRT Nevi q
priemone CV1en0dos 1,516 | 61,836 0,135 0,225 0,148
dispersijos
3. Proaktyvaus moderatoriaus ir teikian¢io minimalias instrukcijas vaidmenys
A. Veikimas | Vienodos 9,330 0,003 1,487 78 0,141 0,425 0,286
su realiais dispersijos
daiktais ir PRT | Nevienodos 1,487 | 68,3663 0,142 0,425 0,286
priemone dispersijos
B. Veikimas S?Seneorflozs 1,384 0,243 1,109 78 0,271 0,200 0,180
tik su PRT N X Jd
priemone CVIeN0dos 1,109 | 77,956 0,271 0,200 0,180
dispersijos
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Antrajame tyrimo etape sickta nustatyti, ar pedagogo vaidmenys — konteksty kiiréjas ir
teikiantis minimalias instrukcijas — statistiSkai reikSmingai skiriasi pagal paskatinty vaiky mokymosi
ZaidZiant atvejy vidurkj. Tyrimo rezultatai pateikiami 3.2.6.3 lentel¢je ir 1.21-1.22 prieduose.

A. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tiek su realiais daiktais, tiek su papildytos realybés
priemone — smélio stalu ,,JmSand®. Stjudento t kriterijaus verté ¢ = 0,626; df = 78; p > 0,05 leidzia
daryti iSvada, kad kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése konteksty kiiréjas ir
teikiantis minimalias instrukcijas statistiSkai reik§mingai nesiskiria. Pedagogy prisiimtas vaidmuo
konteksty kiréjas (vidurkis — 3,30) ir teikiantis minimalias instrukcijas (vidurkis — 3,18) paskatina
beveik tiek pat vaiky mokymosi Zaidziant situacijy. Buvo nustatyti nepriklausomy imciy efekty
dydziai. Nustatytas stiprus efektas — Cohen’s d = 0,893.

B. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tik su papildytos realybés priemone — smélio stalu
,ImSand®. Stjudento t kriterijaus verté ¢t = 1,516; df = 61,836; p > 0,05 leidzia daryti iSvada, kad
kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése konteksty kiiréjas ir teikiantis minimalias
instrukcijas statistiSkai reikSmingai nesiskiria. Nors pedagogy prisiimtas vaidmuo konteksty
kiiréjas paskatina daugiau vaiky mokymosi zaidziant situacijy (vidurkis — 1,70), nei prisiimtas
vaidmuo teikiantis minimalias instrukcijas (vidurkis — 1,48), statistiSkai reik§mingo skirtumo tarp jy
néra. Buvo nustatyti nepriklausomy imciy efekty dydziai. Nustatytas vidutinis efektas — Cohen'’s
d=0,664.

Trecfiajame tyrimo etape siekta nustatyti, ar pedagogo vaidmenys — proaktyvus moderatorius
ir teikiantis minimalias instrukcijas — statistiSkai reikSmingai skiriasi pagal paskatinty vaiky
mokymosi ZaidZiant atvejy vidurki. Tyrimo rezultatai pateikiami 3.2.6.3 lentel¢je ir 1.21-1.22
prieduose.

A. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tiek su realiais daiktais, tiek su papildytos realybés
priemone — smelio stalu ,,ImSand*. Stjudento t kriterijaus verté ¢ = 1,487; df = 68,363; p > 0,05 leidzia
daryti iSvada, kad kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése proaktyvus
moderatorius ir teikiantis minimalias instrukcijas statistiSkai reik§Smingai nesiskiria. Pedagogy
prisiimtas proaktyvus moderatorius vaidmuo (vidurkis — 3,60) paskatina daugiau mokymosi zaidziant
situacijy nei teikiantis minimalias instrukcijas (vidurkis — 3,18), taciau tarp jy statistiS$kai reikSmingo
skirtumo néra. Buvo nustatyti nepriklausomy imc¢iy efekty dydziai. Nustatytas stiprus efektas —
Cohen’s d=1,278.

B. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tik su papildytos realybés priemone — sme¢lio stalu
,ImSand*. Stjudento t kriterijaus verté = 1,109; df = 78; p > 0,05 leidZia daryti i§vada, kad kintamojo
pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése proaktyvus moderatorius ir teikiantis minimalias
instrukcijas statistiSkai reikSmingai nesiskiria. Pedagogy prisiimtas proaktyvus moderatorius
vaidmuo (vidurkis — 1,68) paskatina panaSiai mokymosi zaidZiant situacijy kaip ir feikiantis
minimalias instrukcijas (vidurkis — 1,48). Buvo nustatyti nepriklausomy imciy efekty dydziai.
Nustatytas stiprus efektas — Cohen’s d = 0,807.

Apibendrinti tyrimo rezultatai pateikiami 3.2.6.4 lentelé¢je.
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3.2.6.4 lentelé. Apibendrinti duomenys apie nustatytus skirtumus tarp pedagogo prisiimamy
vaidmeny KraStovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekste pagal iSprovokuoty mokymosi zaidziant
atvejy skaiciy

KRASTOVAIZDZIO ELEMENTU TYRINEJIMO KONTEKSTAS: veikla su papildytos realybés smélio
stalu ,,JImSand“

Mokymasis ZaidZiant
Veikimas su realiais daiktais ir PRT priemone
Konteksty kiiréjas — proaktyvus moderatorius StatistiSkai reikSmingo skirtumo néra
Konteksty kiiréjas — teikiantis minimalias instrukcijas StatistiSkai reikSmingo skirtumo néra
Proaktyvus moderatorius — teikiantis minimalias instrukcijas Statistiskai reik§Smingo skirtumo néra
Veikimas tik su PRT priemone
Konteksty kiiréjas — proaktyvus moderatorius Statistiskai reik§Smingo skirtumo néra
Konteksty kiiréjas — teikiantis minimalias instrukcijas Statistiskai reik§Smingo skirtumo néra
Proaktyvus moderatorius — teikiantis minimalias instrukcijas Statistiskai reikSmingo skirtumo néra

Tyrimo rezultatai rodo, kad sukurtame bendrame realios aplinkos ir papildytos realybés
priemonés ,,ImSand* kontekste daugiausia vaiky mokymosi zaidziant situacijy iSprovokuoja pedagogo
prisiimtas proaktyvaus moderatoriaus vaidmuo, maziausiai — teikianc¢io minimalias instrukcijas
vaidmuo. Taciau statistiSkai reikSmingas skirtumas pagal iSprovokuoty mokymosi zaidZiant situacijy
vidurkj vienam vaikui tarp visy trijy vaidmeny nenustatytas. Kai vertinamas vaiko veikimas su
papildytos realybés priemone ,,ImSand‘ (atmetus veikimg su realios aplinkos priemonémis), daugiausia
mokymosi zaidziant situacijy iSprovokuoja pedagogo prisiimtas konteksty kiir¢jo vaidmuo. Pagal §j

rodikl; statistiSkai reikSmingas skirtumas nenustatytas tarp visy trijy vaidmeny.

Zmogaus kiino tyrinéjimo kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés marskinéliai)
ir Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés
Saulés ir Saulés sistemos planety kortelés). Siuose kontekstuose dazniau buvo stebimi Zaismés
momentai, vaiky fantazijos blyksniai, taciau vaikai sumané ir siuZetiniy bei vaidmeniniy zaidimy.
Vaikai sugalvojo, kad neatsibunda ,,operuotas® zmogus (zmogaus kiino maketas), ir kvieté kitus
vaikus pagelbéti, padarant operacijg 1§ naujo. Visi kartu zaidé operacijos Zaidimg. Vaikai zaide
Zmogaus gaivinimo zaidimg — j minkSsta lélg-zmogy sudéjo visus vidaus organus, paémé jj uZ ranky
ir imitavo jo vaikS§¢iojima, sakydami, kad dabar Zmogus yra gyvas. Vaikai zaidé Zaidimg su
medinémis planetomis ir raketa, déliodami planetas taip, kaip jos pavaizduotos Salia esanciame
plakate, ir vaizduodami skrydj ; kosmosg, rankomis darydami sukamuosius judesiu ir skleisdami
burzgimo garsa. Keletas vaiky zaidimy pavyzdziy:

e Berniukas D. (6,5 m.) zaidzia su iSdé¢liotomis ant Zemés guminémis Saulés sistemos
planetomis, délioja nuosekliai pagal dydj. Sudéjes ima ant jy Sokinéti, bandydamas perSokti
nuo vienos ant kitos. Rankos mostu pakvie€ia prisijungti kitus vaikus. Prisijungia dar du
berniukai ir ima Zaisti judriuosius zaidimus: bégioja aStuoniuke aplink planetas ir vis
suSunka: ,,AS grei¢iau.*

e Berniukas N. (6,0 m.) ZaidZia, prisiimdamas gydytojo vaidmenj — iSima i§ minkstos l¢lés
maketo smegenis, nusineSa jas prie kiirybinio stalelio ir su pagaliukais ima ,pjaustyti®
smegenis, imituodamas jy operavima.

e Mergaité L. (6,5 m.) Zaismingai veikia su papildytos realybés Zmogaus kiino marskinéliy

programéle, atlikdama jvairias funkcijas: i8didindama ir sumazindama zmogaus vidaus
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organus, juos apziurédama 360° diapazonu, iSklausydama garsing informacijg apie
pasirinktg organg. Pri¢jus kitai mergaitei, ji ima jg ,,skenuoti ir pasitlo: ,,AS tau padarysiu
rentgeng.” Tuomet mergaités viena kitg ,,skenuoja® imituodamos rentgeno aparato
veiksmus, viena jy dziugiai susunka: ,,Oho, kokie tavo griauciai.*

Identifikavus ir sukodavus vaiky mokymosi zaidziant situacijas, siekta nustatyti, ar skiriasi
Siuose kontekstuose prisitmami skirtingi pedagogo vaidmenys pagal iSprovokuoty vaiky mokymosi
zaidziant atvejy skaiciy.

Kad biity galima taikyti Stjudento t kriterijy, siekta nustatyti, ar duomenys tenkina normaliojo
skirstinio reikalavimus. Asimetrijos ir eksceso koeficienty reikSmés pateikiamos 3.2.6.7 lenteléje.
Kadangi asimetrijos koeficientas yra nuo 0,132 iki 0,455, o eksceso koeficientas nuo -0,229 iki

-0,256, daroma i§vada, kad duomeny pasiskirstymas artimas normaliajam skirstiniui.

3.2.6.5 lentelé. Vaiky mokymosi zaidziant im¢iy deskriptyvioji statistika ir asimetrijos bei eksceso
koeficienty absoliutinés reik§més (Zmogaus kiino tyrinéjimo kontekstas, Saulés ir Saulés sistemos
planety tyrinéjimo kontekstas)

Deskriptyvioji statistika

N- Minimali | Maksimali | Vidurkiy - Asimetrijos Eksceso
. s oy . Standartinis - A
dalyvavusiy | reikSmé | reikSmé |statistika . . Standartiné . Standartiné
. e nuokrypis |Statistika . Statistika .
vaiky skaicius paklaida paklaida

Mokymasis zaidziant, vaiky veikimas bendrame kontekste (papildytos realybés marskinéliai; Saulés ir Saulés
sistemos kortelés ir realios aplinkos priemonés)

120 | 2 ] 6 | 3,7292 | 086699 | 0455 | 0221 [ -0256 | 0438
Mokymasis ZaidZiant, vaiky veikimas tik su papildytos realybés priemonémis (papildytos realybés marskinéliai;
Saulés ir Saulés sistemos kortelés)

120 | o | 3 | 09875 | 066882 | 0,132 | 0221 [ -0229 | 0438

Taikant Stjudento t kriterijy, pedagogo prisiimty skirtingy vaidmeny iSprovokuoty mokymosi
zaidZiant situacijy vidurkiai buvo lyginami tiriant Siuos vaidmenis poromis: konteksty kiir¢jas —
proaktyvus moderatorius; konteksty kiiréjas — teikiantis minimalias instrukcijas; proaktyvus
moderatorius — teikiantis minimalias instrukcijas.

Pirmajame tyrimo etape sickta nustatyti, ar pedagogo vaidmenys — konteksty kiiréjas ir
proaktyvus moderatorius — statistiSkai reikSmingai skiriasi pagal paskatinty vaiky mokymosi
ZaidZiant atvejy vidurkj. Tyrimo rezultatai pateikiami 3.2.6.6 lenteléje ir 1.23—1.24 prieduose.

A. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tiek su realiais daiktais, tiek su PRT priemonémis
(marsking¢liais, Saulés ir Saulés sistemos planety kortelémis). Stjudento t kriterijaus verte ¢ = 2,695;
df="78; p <0,01 leidzia daryti i§vada, kad kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése
konteksty kiiréjas ir proaktyvus moderatorius statistiSkai reikSmingai skiriasi. Pedagogy prisiimtas
vaidmuo konteksty kiiréjas paskatina didesnj vaiky mokymosi ZaidZiant situacijy skai¢iy (vidurkis —
3,90), nei prisiimtas vaidmuo proaktyvus moderatorius (vidurkis — 3,41). Buvo nustatyti
nepriklausomy imc¢iy efekty dydziai. Nustatytas stiprus efektas — Cohen’s d = 0,808.

B. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tik su papildytos realybés priemonémis (marskinéliais,
Saulés ir Saulés sistemos planety kortelémis). Stjudento t kriterijaus verté ¢t = 6,477; df = 75,503; p <
0,001 leidzia daryti iS§vada, kad kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése konteksty
kiiréjas ir proaktyvus moderatorius statistiSkai reik§mingai skiriasi. Pedagogy prisiimtas vaidmuo

konteksty kiréjas (vidurkis — 2,19) paskatina statistiSkai reik§Smingai daugiau vaiky mokymosi
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zaidziant situacijy, nei prisiimtas vaidmuo proaktyvus moderatorius (vidurkis — 1,43), kai vaikai
veikia tik su papildytos realybés priemonémis — marskinéliais ir Saulés ir Saulés sistemos planety
kortelémis. Buvo nustatyti nepriklausomy imciy efekty dydziai. Nustatytas vidutinis efektas —
Cohen’s d = 0,526.

3.2.6.6 lentelé. Nepriklausomy im¢iy Stjudento t testo rezultatai: skirtumai tarp pedagogo prisiimamy
vaidmeny pagal iSprovokuoty mokymosi zaidziant atvejy skaiiy (Zmogaus kiino tyriné€jimo
kontekstas, Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo kontekstas)

ZMOGAUS KUNO TYRINEJIMO KONTEKSTAS: veikla su papildytos realybés marskinéliais; SAULES IR
SAULES SISTEMOS PLANETU TYRINEJIMO KONTEKSTAS: veikla su Saulés ir Saulés sistemos planety
kortelémis
Mokymasis ZaidZiant
. Le\./.e no testas o t testas vidurkiams palyginti
. dispersijoms palyginti
Veikimo . T .
obiidis Sig. Vidurkiy Standartinés
P F p t df Q- kirtumay | Paklaidos
tailed) skirtumas
1. Konteksty kiiréjo ir proaktyvaus moderatoriaus vaidmenys
A. Veikimassu | Vionodos 2,248 0,138 | 2,695 | 78 | 0,009 | 048750 0,18089
o dispersijos
realiais daiktais Nevienodos
ir PRT priemone | . Vvieno 2,695 | 76,201 | 0,009 0,48750 0,18089
dispersijos
B. Veikimas tik }len"d.‘.’s 10,323 0,002 | 6477 | 78 | <0001 | 0,76250 0,11772
ispersijos
su PRT Nevienodos
priemone . .. 6,477 | 75,503 | <0,001 0,76250 0,11772
dispersijos
2. Konteksty kiiréjo ir teikiancio minimalias instrukcijas vaidmenys
A. Veikimas su | vien0dos | 5 gog 0,103 0,134 |78 0,893 | 0,2500 0,18601
e dispersijos
realiais daiktais Nevienodos
ir PRT priemone . .. 0,134 | 75,011 | 0,893 0,2500 0,18601
dispersijos
B. Veikimas tik | %7998 | 15011 <0,001 | 4,206 | 78 <0,001 | 0,58750 0,13970
dispersijos
su PRT Nevienodos
priemone . .. 4,206 | 66,351 | <0,001 | 0,58750 0,13970
dispersijos
3. Proaktyvaus moderatoriaus ir teikian¢io minimalias instrukcijas vaidmenys
A. Veikimas su | viem0dos 1 g 046 0,830 |-2323(78 0,023 | -0,46250 | 0,19907
SR dispersijos
realiais daiktais Nevienodos
ir PRT priemone | . Vvieno -2,323 | 77,825 | 0,023 -0,46250 0,19907
dispersijos
B. Veikimas tik | %.om9%5 | 1 504 0211 1,179 | 78 0242 | -0,17500 | -0,4844
dispersijos
su PRT Nevienod
priemone evienodos 1,179 | 73,177 | 0,242 | -0,17500 | -0,4844
dispersijos

Antrajame tyrimo etape sickta nustatyti, ar pedagogo vaidmenys — konteksty kiiréjas ir
teikiantis minimalias instrukcijas — statistiSkai reikSmingai skiriasi pagal paskatinty vaiky mokymosi
ZaidZiant atvejy vidurkj. Tyrimo rezultatai pateikiami 3.2.6.6 lenteléje ir 1.23—1.24 prieduose.

A. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tiek su realiais daiktais, tiek su papildytos realybés
priemonémis (marsking¢liais, Saulés ir Saulés sistemos planety kortelémis). Stjudento t kriterijaus
verte ¢ = 0,134; df = 78; p > 0,05 leidzia daryti iSvada, kad kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy
vidurkiai grupése konteksty kiiréjas ir teikiantis minimalias instrukcijas statistiSkai reikSmingai

nesiskiria. Pedagogy prisiimtas vaidmuo konteksty kiiréjas (vidurkis — 3,90) ir teikiantis minimalias
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instrukcijas (vidurkis — 3,87) paskatina beveik tiek pat vaiky mokymosi zaidziant situacijy. Buvo
nustatyti nepriklausomy im¢iy efekty dydziai. Nustatytas stiprus efektas — Cohen’s d = 0,831.

B. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tik su papildytos realybés priemonémis (marskinéliais,
Saulés ir Saulés sistemos planety kortelémis). Stjudento t kriterijaus verté ¢ = 4,206; df = 66,351; p <
0,001 leidzia daryti iSvada, kad kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése konteksty
kiiréjas ir teikiantis minimalias instrukcijas statistiSkai reikSmingai skiriasi. Pedagogy prisiimtas
vaidmuo konteksty kiiréjas paskatina statistiSkai reikSmingai daugiau vaiky mokymosi zaidziant
situacijy (vidurkis — 2,19), nei prisiimtas vaidmuo teikiantis minimalias instrukcijas (vidurkis — 1,60).
Buvo nustatyti nepriklausomy im¢iy efekty dydziai. Nustatytas vidutinis efektas — Cohen’s d = 0,624.

Treciajame tyrimo etape siekta nustatyti, ar pedagogo vaidmenys — proaktyvus moderatorius ir
teikiantis minimalias instrukcijas — statistiSkai reikSmingai skiriasi pagal paskatinty vaiky mokymosi
ZaidZiant atvejy vidurkj. Tyrimo rezultatai pateikiami 3.2.6.6 lenteléje ir 1.23—1.24 prieduose.

A. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tiek su realiais daiktais, tiek su papildytos realybés
priemonémis (marskinéliais, Saulés ir Saulés sistemos planety kortelémis). Stjudento t kriterijaus
verté ¢ = -2,323; df = 78; p < 0,05 leidzia daryti i§vada, kad kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy
vidurkiai grupése proaktyvus moderatorius ir teikiantis minimalias instrukcijas statistiSkai
reikSmingai skiriasi. Pedagogy prisiimtas vaidmuo proaktyvus moderatorius (vidurkis — 3,41) ir
teikiantis minimalias instrukcijas (vidurkis — 3,87) paskatina beveik tiek pat vaiky mokymosi
zaidziant situacijy. Buvo nustatyti nepriklausomy imciy efekty dydziai. Nustatytas stiprus efektas —
Cohen’s d = 0,890.

B. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tik su papildytos realybés priemonémis (marskinéliais,
Saulés ir Saulés sistemos planety kortelémis). Stjudento t kriterijaus verté t =-1,179; df =78; p > 0,05
leidzia daryti i§vada, kad kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése proaktyvus
moderatorius ir teikiantis minimalias instrukcijas statistiSkai reik§Smingai nesiskiria. Pedagogy
prisiimami vaidmenys proaktyvus moderatorius (vidurkis — 1,42) ir teikiantis minimalias instrukcijas
(vidurkis — 1,60) paskatina panaSy mokymosi ZzaidZiant situacijy skaiiy. Buvo nustatyti
nepriklausomy imciy efekty dydziai. Nustatytas vidutinis efektas — Cohen’s d = 0,663.

Apibendrinti tyrimo rezultatai pateikiami 3.2.6.7 lentel¢je.

3.2.6.7 lentelé. Apibendrinti duomenys apie nustatytus skirtumus tarp pedagogo prisiimamy
vaidmeny Zmogaus kiino tyrinéjimo ir Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo kontekstuose
pagal iSprovokuoty mokymosi ZaidZiant atvejy skaiciy

ZMOGAUS KUNO TYRINEJIMO KONTEKSTAS: veikla su papildytos realybés marskinéliais; SAULES IR
SAULES SISTEMOS PLANETU TYRINEJIMO KONTEKSTAS: veikla su Saulés ir Saulés sistemos planety
kortelémis

Mokymasis ZaidZiant

Veikimas su realiais daiktais ir PRT priemonémis

Konteksty kiiréjas — proaktyvus moderatorius Nustatytas statistiSkai reik§Smingas skirtumas
Konteksty kiiréjas — teikiantis minimalias instrukcijas Statistiskai reikSmingo skirtumo néra
Proaktyvus moderatorius — teikiantis minimalias instrukcijas Nustatytas statistiSkai reikSmingas skirtumas
Veikimas tik su PRT priemonémis

Konteksty kiiréjas — proaktyvus moderatorius Nustatytas statistiSkai reikSmingas skirtumas
Konteksty kiiréjas — teikiantis minimalias instrukcijas Nustatytas statistiSkai reikSmingas skirtumas
Proaktyvus moderatorius — teikiantis minimalias instrukcijas Statistiskai reikSmingo skirtumo néra
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Tyrimo rezultatai rodo, kad sukurtame bendrame realios aplinkos ir PRT priemoniy
(marskin¢liai, Saulés ir Saulés sistemos planety kortelés) kontekste vaiky mokymosi Zaidziant
situacijy daugiausia iSprovokuoja pedagogo prisiimtas konteksty kiréjo vaidmuo, maziausiai —
proaktyvaus moderatoriaus vaidmuo. Pagal iSprovokuojamy mokymosi zaidziant atvejy skaiCiy
konteksty kiiréjo vaidmuo statistiskai reikSmingai skiriasi nuo proaktyvaus moderatoriaus, taciau tarp
konteksty kiréjo ir teikiancio minimalias instrukcijas vaidmeny statistiSkai reikSmingas skirtumas
nenustatytas. Tarp proaktyvaus moderatoriaus ir teikian¢io minimali instrukcijas vaidmeny taip pat
nenustatytas statistiSkai reikSmingas skirtumas. Kai vertinamas vaiko veikimas su papildytos PRT
priemonémis — marskiné¢liais ir Saulés ir Saulés sistemos planety kortelémis (atmetus veikimg su
realios aplinkos priemonémis), — pedagogo prisiimtas proaktyvaus moderatoriaus vaidmuo taip pat
iSprovokuoja maziausiai vaiky mokymosi zaidziant atvejy. Pagal §j rodiklj statistiSkai reikSmingas
skirtumas nustatytas tarp pedagogo prisiimty konteksty kiir¢jo ir proaktyvaus moderatoriaus
vaidmeny, konteksty kiiréjo ir teikiancio minimalias instrukcijas vaidmeny. Proaktyvaus
moderatoriaus vaidmuo nuo teikian¢io minimalias instrukcijas vaidmens pagal iSprovokuoty

mokymosi zaidziant atvejy skaiciy statistiSkai reikSmingai nesiskiria.

3.2.7. Poveikis mokymuisi bendradarbiaujant

Atliekant kvazieksperimentg siekta jvertinti, kiek mokymosi bendradarbiaujant situacijy
iSprovokuoja skirtingo turinio realios aplinkos ir papildytos realybés priemones integruojantys
ugdymo(si) kontekstai. Toliau pateikiami duomenys apie visy trijy ugdymo(si) konteksty poveikj
vaiky mokymuisi bendradarbiaujant. Igyvendindami Siy ugdomyjy konteksty veiklas pedagogai
prisiémé skirtingus vaidmenis: tik konteksty kiiréjo, proaktyvaus moderatoriaus, teikiancio
minimalias instrukcijas. 3.2.7.1 lenteléje pateikiami duomenys apie iSprovokuoty mokymosi
bendradarbiaujant situacijy vidurkius, kai pedagogas prisiima tik konteksty kiir¢jo, proaktyvaus
moderatoriaus ar teikian¢io minimalias instrukcijas vaidmenis. Taip pat pateikiami duomenys apie
vaiky mokymasi veikiant tik su papildytos realybés priemonémis, esan¢iomis sukurtame bendrame

kontekste, kai pedagogai prisiima Siuos skirtingus vaidmenis.

3.2.7.1 lentelé. Mokymosi bendradarbiaujant situacijy, iSprovokuoty pedagogui prisiimant skirtingus
vaidmenis, vidurkis vienam vaikui visuose trijuose ugdymo(si) kontekstuose

Mokymosi
Veikimo Pedagogo beEndra.(.iarl?iauja.nt
_ . . Kontekstas situacijy vidurkis
pobudis vaidmuo vienam vaikui (per
40 min. trukmés veikla)

Veikimo su Konteksty 1. Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekstas
realiomis ir PRT | kiiréjas (PRT priemoné — papildytos realybés smélio stalas 4,78
priemonémis ,»ImSand*)

atvejy vidurkiai 2. 7Zmogaus kiino tyrinéjimo kontekstas (PRT

priemoné — papildytos realybés marskinéliai) 4,83

3. Saulés ir Saulés sistemos planety tyringjimo
kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés 5,90
Saulés ir Saulés sistemos planety kortelés)

Bendras vidurkis (per 120 min.) 15,51
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Mokymosi
Veikimo Pedagogo b(?ndra-(.larl?iauja-nt
pobidis vaidmuo Kontekstas s.ltuacqu \jldl}l‘kls
vienam vaikui (per
40 min. trukmés veikla)
Proaktyvus 1. Krastovaizdzio elementy tyringjimo kontekstas
moderatorius | (PRT priemoné — papildytos realybés smélio stalas 4,40
,.ImSand*)
2. Zmogaus kino tyringjimo kontekstas (PRT
. h . . e aan 4,08
priemoné — papildytos realybés marskinéliai)
3. Saulés ir Saulés sistemos planety tyringjimo
kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés 4,75
Saulés ir Saulés sistemos planety kortelés)
Bendras vidurkis (per 120 min.) 13,23
Teikiantis 1. Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekstas
minimalias (PRT priemoné — papildytos realybés smélio stalas 4,48
instrukcijas ,HlmSand*)
2. Zmogaus kino tyringjimo kontekstas (PRT
. h . . e s 4,10
priemoné — papildytos realybés marskinéliai)
3. Saulés ir Saulés sistemos planety tyringjimo
kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés 4,45
Saulés ir Saulés sistemos planety kortelés)
Bendras vidurkis (per 120 min.) 13,03
Vaiky veikimo Konteksty 1. Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekstas
tik su PRT kiiréjas (PRT priemoné — papildytos realybés smélio stalas 2,63
priemonémis ,.ImSand*)
atvejy vidurkiai 2. Zmogaus kino tyringjimo kontekstas (PRT
. h . . e aae 2,05
priemoné — papildytos realybés marskinéliai)
3. Saulés ir Saulés sistemos planety tyringjimo
kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés 2,50
Saulés ir Saulés sistemos planety kortelés)
Bendras vidurkis (per 120 min.) 7,18
Proaktyvus 1. Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekstas
moderatorius | (PRT priemoné — papildytos realybés smélio stalas 2,23
,ImSand*)
2. Zmogaus kiino tyringjimo kontekstas (PRT
. A . . e aas s 1,75
priemoné — papildytos realybés marskinéliai)
3. Saulés ir Saulés sistemos planety tyringjimo
kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés 2,05
Saulés ir Saulés sistemos planety kortelés)
Bendras vidurkis (per 120 min.) 6,03
Teikiantis 1. Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekstas
minimalias (PRT priemoné — papildytos realybés smélio stalas 2,65
instrukcijas ,ImSand*)
2. Zmogaus kiino tyringjimo kontekstas (PRT
. h . . e aas s 1,60
priemoné — papildytos realybés marskinéliai)
3. Saulés ir Saulés sistemos planety tyringjimo
kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés 1,70
Saulés ir Saulés sistemos planety kortelés)
Bendras vidurkis (per 120 min.) 5,95

Duomenys rodo, kad sukurtuose integraliuose realiy aplinky ir papildytos realybés
kontekstuose maziausiai vaiky mokymosi bendradarbiaujant situacijy yra tuomet, kai pedagogas
prisiima teikian¢io minimalias instrukcijas vaidmenj — vidutini$kai 13,03 atvejo vienam vaikui per
120 min., kai vaikas veikia tiek su realiais daiktais, tiek su PRT priemonémis; vidutiniSkai 5,95 atvejo
vienam vaikui per 120 min., kai vaikas veikia su PRT priemonémis. Daugiausia vaiky mokymosi

bendradarbiaujant situacijy yra tuomet, kai pedagogas prisiima konteksty kir¢jo vaidmenj —
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vidutiniSkai 15,51 atvejo vienam vaikui per 120 min., kai vaikas veikia tiek su realiais daiktais, tiek
su PRT priemonémis; vidutiniSkai 7,18 atvejo vienam vaikui per 120 min., kai vaikas veikia su PRT
priemonémis. Pedagogo prisiimtas proaktyvaus moderatoriaus vaidmuo pagal iSprovokuoty
mokymosi bendradarbiaujant atvejy skai¢iy uzima tarping pozicija tarp konteksty kuir¢jo ir teikiancio
minimalias instrukcijas vaidmens.

Toliau analizuojama, ar esama statistiSkai reikSmingy skirtumy tarp skirtingy pedagogy
atlieckamy vaidmeny iSprovokuoty vaiky mokymosi bendradarbiaujant situacijy skaiciaus trijuose
skirtingo turinio kontekstuose.

KrastovaizdZzio elementy tyrinéjimo kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés
smélio stalas ,,ImSand*). Siame kontekste, tyrinédami ,,ImSand* déZés smélj, vaikai mégdzioja
vienas kito veiksmus, paremia kuriamus vaizdinius — vienam vaikui smélyje uzkasus rankg ir ant jos
pradéjus formuoti pilj, kiti irgi iSbando $ig veikla, vienam jsivaizdavus, kad juroje plaunasi rankas,
kiti vaikai palaiko §j vaizdinj ir taip pat imituoja ranky plovimasi. Vaikai veikia kartu — kilus idéjai
statyti pilj, pasiskirsto darbais, t. y. vieni pila i§ smelio pilj, o kiti lygina smélj aplink ja, kad smélis
ten nusidazyty mélynai, lyg pilj supantis vanduo. Vaikai jtraukia vieni kitus j veiklas ir dalinimasi
atradimais: kvie¢ia vieni kitus paziuréti, kg atrado; stebi vieni kity atradimus; kelia klausimus:
»Spekite, kur mano ranka?*, praSo pagalbos: ,,Sustumkite man daug smélio.” Vaiky veiksmus lydi
7o0dziai, kuriais jie bando atkreipti vieni kity démesj j pastebétus dalykus: ,,Zitirék™, ,,Pazitirek, arba
kvietimas isbandyti atrastg veikimo bada: ,,Zifirék, viska sulyginam.* Vaikai padeda vieni kitiems
susitvarkyti — nuvalo smélj vieni kitiems nuo ranky. Jie pamoko vienas kitg tinkamai elgtis su
gyvinais (sudrausmina, kad gyviny negalima uzkasti j sme¢lj), zaisdami poromis imituoja gyviiny
bendravimg. Girdédami kity komentarus apie gyvinus: ,,Ryklys su astriais dantimis®, ,Ziarekit,
krokodilo uodega ilga“ ir kity pateikiamg informacija, suzino naujy dalyky. Plétodami siuzetus vaikai
veikia kartu, praso vieni kity pagalbos, sitilo savo pagalba, siiilo ir palaiko vieni kity idéjas. Panasus
bendravimas vyksta ir vaikams veikiant su natiiraliu dirvoZemiu, ji tyrin¢jant, séjant s¢klas,
skenuojant gyviiny paveikslélius. Taigi, susikuria daugybé mokymosi bendradarbiaujant galimybiy:

e Berniukas Z. (6,0 m.), pamates, kad jo draugas nori paséti buroky s¢klas j smélj, t. y. jiems
netinkamg zemg, sustabdo jj. Greitai paima i$ jo ranky sekly pakelj, sakydamas: ,,Ne ten reikia
[sodinti]“, neSa pakelj prie juodZzemio ir gestais rodo, kad ¢ia yra tinkama vieta séti s¢klas.

e Stumdydamas smeél; rankomis ,,JImSand* smélio dézéje berniukas E. (5,5 m.) netikétai
1Sgauna kalno su raudona vir§tine vaizdg ir atpazjsta ugnikalnj. Jo veidas nuSvinta i$
nuostabos, jis net prasizioja ir pasoka 1§ dziaugsmo. Berniukas taip susizavéjes ugnikalniu,
kad siekia, jog ir jo draugas patirty netikéta jspiidj. Jis greitai nubéga prie draugo ir sako:
»Aivarai, eik, eik, ugnikalnis, pazitirék.“ Vaikai kartu pradeda pilti kalnus, siekdami iSgauti
kuo jvairesniy efekty.

e Vaikams formuojant kalnus ,,ImSand“ smélio déz¢je iSrySkéja mergaites E. (6,5 m.)
lyderyste. Ji sako kitiems kartu veikiantiems vaikams: ,,Tu kasi duobe. Tu stumsi. Tu tik

ziurek®, labai aiskiai paskirsto visiems vaikams uzduotis, kas ka darys.
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Identifikavus ir sukodavus vaiky mokymosi bendradarbiaujant situacijas, siekta nustatyti, ar
skiriasi Siame pirmame kontekste pedagogo prisiimami vaidmenys pagal iSprovokuoty vaiky
mokymosi bendradarbiaujant atvejy skaiciy. Asimetrijos ir eksceso koeficienty reikSmés pateikiamos
3.2.7.2 lenteléje.

3.2.7.2 lentelé. Vaiky mokymosi bendradarbiaujant im¢iy deskriptyvioji statistika ir asimetrijos bei
eksceso koeficienty absoliutinés reikSmés (Krastovaizdzio elementy tyrin¢jimo kontekstas)

Deskriptyvioji statistika

N — dalyvavusiy | Minimali| Maksimali| Vidurkiy| Standartinis Asimetrijos T Eksceso T
. oy s oo s . . . ... | Standartiné . ... | Standartiné

vaiky skaiCius | reikSmeé | reikSmé | statistika| nuokrypis | Statistika . Statistika .
paklaida paklaida

Mokymasis bendradarbiaujant, vaiky veikimas bendrame kontekste (papildytos realybés smélio stalas ,, ImSand* ir
realios aplinkos priemonés)

120 |1 ] 8 | 455 [ 1,743 | -0046 | 0221 | -0,600 | 0438
Mokymasis bendradarbiaujant, vaiky veikimas tik su papildytos realybés priemone (papildytos realybés smélio stalas
,,ImSand ")

120 | o | 6 | 250 | 1316 | 0113 | 0221 | -0483 | 0438

Kadangi asimetrijos koeficientas yra nuo -0,046 iki 0,113, o eksceso koeficientas nuo -0,483
iki -0,600, daroma iSvada, kad duomeny pasiskirstymas artimas normaliajam skirstiniui.

Taikant Stjudento t kriterijy, pedagogo prisiimty skirtingy vaidmeny iSprovokuoty mokymosi
bendradarbiaujant situacijy vidurkiai buvo lyginami tiriant Siuos vaidmenis poromis: konteksty
kiir¢jas — proaktyvus moderatorius; konteksty kiiréjas — teikiantis minimalias instrukcijas; proaktyvus
moderatorius — teikiantis minimalias instrukcijas.

Pirmajame tyrimo etape siekta nustatyti, ar pedagogo vaidmenys — konteksty kiiréjas ir
proaktyvus moderatorius — statistiskai reikSmingai skiriasi pagal paskatinty vaiky mokymosi
bendradarbiaujant atvejy vidurki. Tyrimo rezultatai pateikiami 3.2.7.3 lentel¢je ir 1.25-1.26
prieduose.

A. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tiek su realiais daiktais, tiek su PRT priemone —smélio
stalu ,,ImSand®. Stjudento t kriterijaus verté ¢t = 0,951; df = 78; p > 0,05 leidzia daryti iSvada, kad
kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése konteksty kiréjas ir proaktyvus
moderatorius statistiSkai reikSmingai nesiskiria. Pedagogy prisiimami vaidmenys konteksty
kiréjas (vidurkis — 4,78) ir proaktyvus moderatorius (vidurkis — 4,40) paskatina panasy mokymosi
bendradarbiaujant situacijy skai¢iy. Buvo nustatyti nepriklausomy imciy efekty dydziai. Nustatytas
stiprus efektas — Cohen’s d = 1,764.

B. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tik su PRT priemone — smélio stalu ,,JmSand*.
Stjudento t kriterijaus verte ¢ = 1,428; df = 78; p > 0,05 leidZia daryti i§vada, kad kintamojo pedagogo
vaidmenys atvejy vidurkiai grupése konteksty kiréjas ir proaktyvus moderatorius statistiSkai
reikSmingai nesiskiria. Pedagogy prisiimami vaidmenys konteksty kiiréjas (vidurkis — 2,63) ir
proaktyvus moderatorius (vidurkis — 2,23) paskatina panasy mokymosi bendradarbiaujant situacijy
skaiciy, kai vaikai veikia su PRT priemone — smélio stalu ,,ImSand*. Buvo nustatyti nepriklausomy

imciy efekty dydziai. Nustatytas stiprus efektas — Cohen’s d = 1,252.
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3.2.7.3 lentelé. Nepriklausomy im¢iy Stjudento t testo rezultatai: skirtumai tarp pedagogo prisiimamy
vaidmeny pagal iSprovokuoty mokymosi bendradarbiaujant atvejy skaiciy (Krastovaizdzio elementy
tyrinéjimo kontekstas)

KRASTOVAIZDZIO ELEMENTU TYRINEJIMO KONTEKSTAS: veikla su papildytos realybés smélio stalu
,,ImSand*
Mokymasis bendradarbiaujant
. Ler: no testas o t testas vidurkiams palyginti
. dispersijoms palyginti
Veikimo Standartinés
pobudis F p ¢ df Slg. (2- Vl.dlll'klll‘ paklaidos
tailed) | skirtumai .
skirtumas
1. Konteksty kiiréjo ir proaktyvaus moderatoriaus vaidmenys
A. Veikimas | Vienodos | ) o, 054 | 0951 | 78 | 0345 | 0375 0,394
su realiais dispersijos
daiktais ir PRT | Nevienodos 0951 | 76,614 | 0345 | 0375 0,394
priemone dispersijos
B. Veikimas l‘:“e‘;‘:f’zs 2,178 0,144 1428 | 78 | 0,157 0,400 0,280
tik su PRT Neobrod
priemone ovienodos 1,428 | 76,048 | 0,157 0,400 0,280
dispersijos
2. Konteksty kiiréjo ir teikiancio minimalias instrukcijas vaidmenys
A. Veikimas | Vienodos 0,003 0,955 0,797 | 78 | 0428 0,300 0,376
su realiais dispersijos
daiktais ir PRT | Nevienodos 0,797 | 77,807 | 0,428 0,300 0,376
priemone dispersijos
B. Veikimas X‘Se“e‘zglozs 3,052 0,085 -0,086 | 78 | 0,931 -0,025 0,289
tik su PRT N—
priemone o VIEnacos -0,086 | 74,630 | 0,931 -0,025 0,289
dispersijos
3. Proaktyvaus moderatoriaus ir teikianc¢io minimalias instrukcijas vaidmenys
A Veikimas | Vienodos |y 56| 0202 | 0,186 | 78 | 0853 | -0,075 0,403
su realiais dispersijos
daikitais ir PRT | Nevienodos 0,186 | 77437 | 0853 | 0,075 0,403
priemone dispersijos
B. Veikimas | o208 ) o108 | 0743 | -1370 | 78 | 0175 | 0425 0,310
. dispersijos
tik su PRT Nevienodos
priemone oVIeno -1,370 | 77,772 | 0,175 -0,425 0,310
dispersijos

Antrajame tyrimo etape sickta nustatyti, ar pedagogo vaidmenys — konteksty kiiréjas ir
teikiantis minimalias instrukcijas — statistiSkai reikSmingai skiriasi pagal paskatinty vaiky mokymosi
bendradarbiaujant atvejy vidurkj. Tyrimo rezultatai pateikiami 3.2.7.3 lenteléje ir 1.25-1.26
prieduose.

A. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tiek su realiais daiktais, tiek su PRT priemone — smélio
stalu ,,ImSand*. Stjudento t kriterijaus verté ¢t = 0,797; df = 78; p > 0,05 leidzia daryti iSvada, kad
kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése konteksty kiiréjas ir teikiantis minimalias
instrukcijas statistiSkai reikSmingai nesiskiria. Pedagogy prisiimami vaidmenys konteksty kiiréjas
(vidurkis — 4,78) ir teikiantis minimalias instrukcijas (vidurkis — 4,48) paskatina panasy mokymosi
bendradarbiaujant, kvie¢iant veikti kartu situacijy skai¢iy. Buvo nustatyti nepriklausomy im¢iy efekty
dydziai. Nustatytas stiprus efektas — Cohen’s d = 1,683.

B. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tik su PRT priemone — smélio stalu ,,JmSand®.
Stjudento t kriterijaus verte ¢ = -0,086; df = 71,963; p > 0,05 leidzia daryti iSvada, kad kintamojo
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pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése konteksty kiiréjas ir teikiantis minimalias instrukcijas
statistiSkai reikSmingai nesiskiria. Pedagogy prisiimami vaidmenys konteksty kiiréjas (vidurkis —
2,63) ir teikiantis minimalias instrukcijas (vidurkis — 2,65) paskatina panasy mokymosi
bendradarbiaujant, kvieciant veikti kartu situacijy skai¢iy. Buvo nustatyti nepriklausomy im¢iy efekty
dydziai. Nustatytas stiprus efektas — Cohen’s d = 1,293.

Treciajame tyrimo etape sickta nustatyti, ar pedagogo vaidmenys — proaktyvus moderatorius
ir teikiantis minimalias instrukcijas — statistiSkai reikSmingai skiriasi pagal paskatinty vaiky
mokymosi bendradarbiaujant atvejy vidurkj. Tyrimo rezultatai pateikiami 3.2.7.3 lenteléje ir 1.25—
1.26 prieduose.

A. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tiek su realiais daiktais, tieck su PRT priemone — smélio
stalu ,,ImSand*. Stjudento t kriterijaus verté ¢ = -0,186; df = 78; p > 0,05 leidzia daryti iSvada, kad
kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése proaktyvus moderatorius ir teikiantis
minimalias instrukcijas statistiSkai reikSmingai nesiskiria. Pedagogy prisiimami vaidmenys
proaktyvus moderatorius (vidurkis — 4,40) ir teikiantis minimalias instrukcijas (vidurkis — 4,48)
paskatina panaSy mokymosi bendradarbiaujant, kviefiant veikti kartu situacijy skai¢iy. Buvo
nustatyti nepriklausomy imc¢iy efekty dydziai. Nustatytas stiprus efektas — Cohen’s d = 1,803.

B. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tik su PRT priemone — smélio stalu ,,JmSand*.
Stjudento t kriterijaus verte t = -1,370; df=78; p > 0,05 leidzia daryti iSvada, kad kintamojo pedagogo
vaidmenys atvejy vidurkiai grupése proaktyvus moderatorius ir teikiantis minimalias instrukcijas
statistiSkai reikSmingai nesiskiria. Pedagogy prisiimtas vaidmuo proaktyvus moderatorius
paskatina maziau vaiky mokymosi bendradarbiaujant, kvieciant veikti kartu situacijy (vidurkis —
2,23), nei prisiimtas vaidmuo teikiantis minimalias instrukcijas (vidurkis — 2,65), kai vaikai veikia
tik su papildytos realybés priemone — smélio stalu ,ImSand®, taCiau statistiSkai reikSmingas
skirtumas nenustatytas. Buvo nustatyti nepriklausomy imciy efekty dydziai. Nustatytas stiprus
efektas — Cohen’s d = 1,387.

Apibendrinti tyrimo rezultatai pateikiami 3.2.7.4 lentelé¢je.

3.2.7.4 lentelé. Apibendrinti duomenys apie nustatytus skirtumus tarp pedagogo prisiimamy
vaidmeny KraStovaizdZzio elementy tyrinéjimo kontekste pagal iSprovokuoty mokymosi
bendradarbiaujant atvejy skaiciy

KRASTOVAIZDZIO ELEMENTU TYRINEJIMO KONTEKSTAS: veikla su papildytos realybés smélio
stalu ,,ImSand“

Mokymasis bendradarbiaujant

Veikimas su realiais daiktais ir PRT priemone

Konteksty kiiréjas — proaktyvus moderatorius Statisti§kai reik§mingo skirtumo néra
Konteksty kiiréjas — teikiantis minimalias instrukcijas StatistiSkai reikSmingo skirtumo néra
Proaktyvus moderatorius — teikiantis minimalias instrukcijas StatistiSkai reik§mingo skirtumo néra
Veikimas tik su PRT priemone

Konteksty kiiréjas — proaktyvus moderatorius StatistiSkai reikSmingo skirtumo néra
Konteksty kiiréjas — teikiantis minimalias instrukcijas StatistiSkai reikSmingo skirtumo néra
Proaktyvus moderatorius — teikiantis minimalias instrukcijas StatistiSkai reik§mingo skirtumo néra

Tyrimo rezultatai rodo, kad sukurtame bendrame realios aplinkos ir PRT priemonés ,,ImSand*

kontekste vaiky mokymosi bendradarbiaujant situacijy daugiausia iSprovokuoja pedagogo prisiimtas
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konteksty kiiréjo vaidmuo. Taciau pagal iSprovokuojamy mokymosi bendradarbiaujant atvejy skaiciy
konteksty kiir¢jo vaidmuo statistiSkai reikSmingai nesiskiria nuo proaktyvaus moderatoriaus ir
teikian¢io minimalias instrukcijas vaidmens. Tarp proaktyvaus moderatoriaus ir teikiancio
minimalias instrukcijas vaidmeny statistiSkai reikSmingas skirtumas taip pat nenustatytas. Kai
vertinamas vaiko veikimas su PRT priemone ,ImSand“ (atmetus veikimg su realios aplinkos
priemonémis), pedagogo prisiimtas teikianio minimalias instrukcijas vaidmuo iSprovokuoja
daugiausia vaiky mokymosi bendradarbiaujant atvejy. Pagal mokymosi bendradarbiaujant atvejy
vidurkj vienam vaikui nenustatytas statistiSkai reikSmingas skirtumas tarp visy trijy pedagogo
prisiimamy vaidmeny: konteksty kuréjo, proaktyvaus moderatoriaus ir teikian€io minimalias

instrukcijas.

Zmogaus kiino tyrinéjimo kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés marskinéliai)
ir Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés
Saulés ir Saulés sistemos planety kortelés). Siuose kontekstuose vaikai kartu déliojo Zzmogaus kiino
ir Saulés sistemos déliones, maketus, modelius, tardamiesi, aiSkindamiesi, patardami, padédami
vienas kitam. Vaikai taip pat drauge aiSkinasi, kaip skenuoti Zmogaus vidaus organus, veikia
poromis — vienas apsivelka marskinélius, kitas jjungia programéle ir stebi 3D vaizdus. Jie dalijasi
patirtimi, kaip jjungti ir valdyti Saulés ir Saulés sistemos planety korteliy programéle, padeda tai
padaryti vienas kitam, rodo vienas kitam i§gautus efektus. Vaikai apZiiirin¢ja Zmogaus kiino vidaus
organy plakatus ir drauge aptaria, kas juose pavaizduota. Taigi, susikuria nemazai mokymosi
bendradarbiaujant situacijy:

e Mergaiteé S. (5.5 m.), pri¢jusi prie berniuko, stebi, kaip jis délioja erdvinj Saulés sistemos
modelj, tada pastebi, kad jis galimai ne taip deda, ir perima viena detale sakydama: ,,Cia
turéty buti Sitas.* Isitraukia j déliojimag ir toliau kartu su berniuku délioja model;.

¢ Du berniukai ir mergaité délioja Saulés sistemos modelj, vis pazitirédami | vaizdg ant Salia
esancios dézutés ir tardamiesi, kur kokia planeta turi biti.

e Mergaite E. (6,5 m.) bando jdéti Sirdj ] zmogaus kiino maketg. Véliau su drauge aptarinéja
zmogaus kiino vidaus organus, komentuoja viena kitai jy pavadinimus, aiSkina, kur kuris
organas turéty buti. Viena jvardija plaucius ir Sirdj, kita atpaZzjsta ir jvardija skrandj. Véliau
abi jau sekmingai vartoja visus tris pavadinimus.

e Mergaitei K. (5,5 m.) pavyksta planSetés ekrane pamatyti iSkilusig §irdj, ji iSsididina ja,
suranda garso jraso mygtuka, ji paspaudzia ir klausosi garso jraSo. Norédama pasidalyti
iSgautu efektu, kviecia kitg vaika, kad parodyty, ka daro ir mato: ,,Pamatysi dabar tokj
dalyka, ateik, pazitrek.*

Identifikavus ir sukodavus vaiky mokymosi bendradarbiaujant situacijas, siekta nustatyti, ar
skiriasi Siuose kontekstuose prisiimami skirtingi pedagogo vaidmenys pagal iSprovokuoty vaiky
mokymosi bendradarbiaujant atvejy skaiciy.

Kad biity galima taikyti Stjudento t kriterijy, siekta nustatyti, ar duomenys tenkina normaliojo

skirstinio reikalavimus. Asimetrijos ir eksceso koeficienty reikSmés pateikiamos 3.2.7.5 lenteléje.
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Kadangi asimetrijos koeficientas yra nuo 0,198 iki 0,453, o eksceso koeficientas nuo -0,558 iki 0,580,

daroma iSvada, kad duomeny pasiskirstymas artimas normaliajam skirstiniui.

3.2.7.5 lentelé. Vaiky mokymosi bendradarbiaujant im¢iy deskriptyvioji statistika ir asimetrijos bei
eksceso koeficienty absoliutinés reikSmés (Zmogaus kiino tyrinéjimo kontekstas, Saulés ir Saulés
sistemos planety tyrin¢jimo kontekstas)

Deskriptyvioji statistika

N — dalyvavusiy [Minimali [Maksimali |Vidurkiy [Standartinis Asimetrijos - Eksceso A
. o oo oo s o . . . .. [Standartiné . e Standartiné

vaiky skaiCius |reikSmé | reikSmé |[statistika | nuokrypis [Statistika . Statistika .
paklaida paklaida

Mokymasis bendradarbiaujant, vaiky veikimas bendrame kontekste (papildytos realybés marskinéliai; Saulés ir
Saulés sistemos kortelés ir realios aplinkos priemonés)

120 | 2 ] 8 [ 4683 ] 143623 | 0198 | 0221 | -0558 | 0,438
Mokymasis bendradarbiaujant, vaiky veikimas tik su papildytos realybés priemonémis (papildytos realybés
marskinéliai; Saulés ir Saulés sistemos kortelés)

120 | o0 | 4 [ 19417 ] 094421 | 0453 | 0221 | -0580 | 0,438

Taikant Stjudento t kriterijy, pedagogo prisiimty skirtingy vaidmeny iS§provokuoty mokymosi
bendradarbiaujant situacijy vidurkiai buvo lyginami tiriant Siuos vaidmenis poromis: konteksty
kiir¢jas — proaktyvus moderatorius; konteksty kiiréjas — teikiantis minimalias instrukcijas; proaktyvus
moderatorius — teikiantis minimalias instrukcijas.

Pirmajame tyrimo etape sieckta nustatyti, ar pedagogo vaidmenys — konteksty kiiréjas ir
proaktyvus moderatorius — statistiSkai reikSmingai skiriasi pagal paskatinty vaiky mokymosi
bendradarbiaujant atvejy vidurkj. Tyrimo rezultatai pateikiami 3.2.7.6 lentel¢je ir 1.27-1.28
prieduose.

A. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tiek su realiais daiktais, tieck su PRT priemonémis
(marSkineliais, Saulés ir Saulés sistemos planety kortelémis). Stjudento t kriterijaus verte ¢ = 3,254;
df=178; p<0,01 leidzia daryti iSvada, kad kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése
konteksty kiiréjas ir proaktyvus moderatorius statisti§kai reik§Smingai skiriasi. Pedagogy prisiimtas
vaidmuo konteksty kiiréjas paskatina statistiSkai reikSmingai daugiau vaiky mokymosi
bendradarbiaujant situacijy (vidurkis — 5,36), nei prisiimtas vaidmuo proaktyvus moderatorius
(vidurkis — 4,41). Buvo nustatyti nepriklausomy im¢iy efekty dydziai. Nustatytas stiprus efektas —
Cohen’s d =1,305.

B. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tik su PRT priemonémis (marskin¢liais, Saulés ir
Saulés sistemos planety kortelémis). Stjudento t kriterijaus verté ¢ = 1,757; df = 78; p > 0,05 leidzia
daryti iSvada, kad kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése konteksty kiiréjas ir
proaktyvus moderatorius statistiSkai reikSmingai nesiskiria. Pedagogy prisiimtas vaidmuo
konteksty kiiréjas paskatina daugiau vaiky mokymosi bendradarbiaujant situacijy (vidurkis — 2,28),
nei prisiimtas vaidmuo proaktyvus moderatorius (vidurkis — 1,90), kai vaikai veikia tik su PRT
priemonémis — marskin¢liais ir Saulés ir Saulés sistemos planety kortelémis, taiau statistiSkai
reikSmingas skirtumas nenustatytas. Buvo nustatyti nepriklausomy im¢iy efekty dydziai. Nustatytas
stiprus efektas — Cohen’s d = 0,954.
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3.2.7.6 lentelé. Nepriklausomy im¢iy Stjudento t testo rezultatai: skirtumai tarp pedagogo prisiimamy
vaidmeny pagal iSprovokuoty mokymosi bendradarbiaujant atvejy skaiciy (Zmogaus kiino tyrinéjimo
kontekstas, Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo kontekstas)

ZMOGAUS KUNO TYRINEJIMO KONTEKSTAS: veikla su papildytos realybés mar3kinéliais; SAULES IR
SAULES SISTEMOS PLANETU TYRINEJIMO KONTEKSTAS: veikla su Saulés ir Saulés sistemos planety
kortelémis
Mokymasis bendradarbiaujant
. Ler: no testas o t testas vidurkiams palyginti
. dispersijoms palyginti
Veikimo -
pobiidis Sig Vidurkiy | Dtandartinés
F p t df (2-tailed) | skirtumai pa.klaldos
skirtumas
1. Konteksty kiiréjo ir proaktyvaus moderatoriaus vaidmenys
A. Veikimas | Vienodos 0,119 0,731 | 3254 | 78 0,002 0,95000 0,29192
su realiais dispersijos
daiktais ir PRT | Nevienodos 3,254 | 77,983 | 0,002 0,95000 0,29192
priemone dispersijos
B. Veikimas Vienodos
tik su PRT dispersijos 1,661 0,201 1,757 78 0,083 0,37500 0,21345
priemone Nevienodos 1,757 | 76,449 | 0,083 0,37500 0,21345
dispersijos
2. Konteksty kiiréjo ir teikiancio minimalias instrukcijas vaidmenys
A. Veikimas | Vienodos 0,027 0871 |3,507| 78 | <0001 | 1,08750 | 031005
su realiais dispersijos
daiktais ir PRT | Nevienodos 3,507 | 76,770 | <0001 | 108750 | 031005
priemone dispersijos
B. Veikimas | Vienodos 0,039 0,843 | 3253 | 78 0,002 0,62500 0,19211
tik su PRT dispersijos
priemone Nevienodos 3,253 | 77,733 | 0,002 0,62500 0,19211
dispersijos
3. Proaktyvaus moderatoriaus ir teikianc¢io minimalias instrukcijas vaidmenys
A. Veikimas | Vienodos 0,196 0,652 | 0,441 | 78 0,661 0,13750 0,31206
su realiais dispersijos
daiktais ir PRT | Nevienodos 0441 | 77,032 | 0661 | 013750 | 031206
priemone dispersijos
B. Veikimas | Vienodos 1,549 0217 | 1,200 78 0,234 0,25000 0,20832
tik su PRT dispersijos
priemone Nevienodos 1200 | 75,017 | 0,234 0,25000 0,20832
dispersijos

Antrajame tyrimo etape siekta nustatyti, ar pedagogo vaidmenys — konteksty kiiréjas ir
teikiantis minimalias instrukcijas — statistiSkai reikSmingai skiriasi pagal paskatinty vaiky mokymosi
bendradarbiaujant atvejy vidurkj. Tyrimo rezultatai pateikiami 3.2.7.6 lenteléje ir 1.27-1.28
prieduose.

A. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tiek su realiais daiktais, tiek su PRT priemonémis
(marskineliais, Saulés ir Saulés sistemos planety kortelémis). Stjudento t kriterijaus verte ¢t = 3,507;
df=78;p <0,001 leidzia daryti iSvada, kad kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése
konteksty kiiréjas ir teikiantis minimalias instrukcijas statistiSkai reik§Smingai skiriasi. Pedagogy
prisiimtas vaidmuo konteksty kiiréjas paskatina statistiSkai reikSmingai daugiau vaiky mokymosi
bendradarbiaujant situacijy (vidurkis — 5,37), nei prisiimtas vaidmuo teikiantis minimalias
instrukcijas (vidurkis — 4,28). Buvo nustatyti nepriklausomy im¢iy efekty dydziai. Nustatytas stiprus
efektas — Cohen’s d = 1,386.
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B. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tik su PRT priemonémis (marskiné¢liais, Saulés ir
Saulés sistemos planety kortelémis). Stjudento t kriterijaus verté ¢ = 3,253; df = 78; p < 0,005 leidzia
daryti iSvada, kad kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése konteksty kiiréjas ir
teikiantis minimalias instrukcijas statistiSkai reikSmingai skiriasi. Pedagogy prisiimtas vaidmuo
konteksty kuréjas paskatina statistiSkai reikSmingai daugiau vaiky mokymosi bendradarbiaujant
situacijy (vidurkis — 2,28), nei prisiimtas vaidmuo feikiantis minimalias instrukcijas (vidurkis — 1,65).
Buvo nustatyti nepriklausomy im¢iy efekty dydziai. Nustatytas stiprus efektas — Cohen’s d = 0,859.

Trecfiajame tyrimo etape sickta nustatyti, ar pedagogo vaidmenys — proaktyvus moderatorius
ir teikiantis minimalias instrukcijas — statistiSkai reikSmingai skiriasi pagal paskatinty vaiky
mokymosi bendradarbiaujant atvejy vidurkj. Tyrimo rezultatai pateikiami 3.2.7.6 lentel¢je ir 1.27—
1.28 prieduose.

A. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tiek su realiais daiktais, tieck su PRT priemonémis
(marSkineliais, Saulés ir Saulés sistemos planety kortelémis). Stjudento t kriterijaus verte ¢ = 0,441;
df="178; p> 0,05 leidzia daryti iSvada, kad kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése
proaktyvus moderatorius ir teikiantis minimalias instrukcijas statistiSkai reikSmingai nesiskiria.
Pedagogy prisiimami vaidmenys proaktyvus moderatorius (vidurkis — 4,42) ir teikiantis minimalias
instrukcijas (vidurkis — 4,28) paskatina panasy mokymosi bendradarbiaujant situacijy skai¢iy. Buvo
nustatyti nepriklausomy imciy efekty dydziai. Nustatytas stiprus efektas — Cohen’s d = 1,395.

B. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tik su PRT priemonémis (marSkinéliais, Saulés ir
Saulés sistemos planety kortelémis). Stjudento t kriterijaus verté ¢ = 1,200; df = 78; p > 0,05 leidzia
daryti iSvada, kad kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése proaktyvus
moderatorius it teikiantis minimalias instrukcijas statistiSkai reik§Smingai nesiskiria. Pedagogy
prisiimamas vaidmuo proaktyvus moderatorius (vidurkis — 1,90) paskatina daugiau mokymosi
bendradarbiaujant situacijy, nei prisiimtas vaidmuo teikiantis minimalias instrukcijas (vidurkis —
1,65), taciau statistiSkai reikSmingas skirtumas nenustatytas. Buvo nustatyti nepriklausomy im¢iy
efekty dydziai. Nustatytas stiprus efektas — Cohen’s d = 0,931.

Apibendrinti tyrimo rezultatai pateikiami 3.2.7.7 lenteléje.

3.2.7.7 lentelé. Apibendrinti duomenys apie nustatytus skirtumus tarp pedagogo prisiimamy
vaidmeny Zmogaus kiino tyrinéjimo ir Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo kontekstuose
pagal iSprovokuoty mokymosi bendradarbiaujant atvejy skaiciy

ZMOGAUS KUNO TYRINEJIMO KONTEKSTAS: veikla su papildytos realybés marskinéliais; SAULES IR
SAULES SISTEMOS PLANETU TYRINEJIMO KONTEKSTAS: veikla su Saulés ir Saulés sistemos planety
kortelémis

Mokymasis bendradarbiaujant
Veikimas su realiais daiktais ir PRT priemonémis

Konteksty kiiréjas — proaktyvus moderatorius Nustatytas statistiSkai reik§Smingas skirtumas
Konteksty kiiréjas — teikiantis minimalias instrukcijas Nustatytas statistiSkai reikSmingas skirtumas
Proaktyvus moderatorius — teikiantis minimalias instrukcijas Statistiskai reikSmingo skirtumo néra
Veikimas tik su PRT priemonémis

Konteksty kiiréjas — proaktyvus moderatorius Statisti§kai reik§mingo skirtumo néra
Konteksty kiiréjas — teikiantis minimalias instrukcijas Nustatytas statistiSkai reikSmingas skirtumas
Proaktyvus moderatorius — teikiantis minimalias instrukcijas Statistiskai reikSmingo skirtumo néra
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Tyrimo rezultatai rodo, kad sukurtame bendrame realios aplinkos ir PRT priemoniy
(marskin¢liai, Saulés ir Saulés sistemos planety kortelés) kontekste vaiky mokymosi
bendradarbiaujant situacijy daugiausia iSprovokuoja pedagogo prisiimtas konteksty kiiréjo vaidmuo,
maziausiai — teikian¢io minimalias instrukcijas vaidmuo. Pagal iSprovokuojamy mokymosi
bendradarbiaujant atvejy skaiciy konteksty kiir¢jo vaidmuo statistiSkai reikSmingai skiriasi nuo
proaktyvaus moderatoriaus ir teikian¢io minimalias instrukcijas vaidmens, o tarp pastaryjy vaidmeny
statistiSkai reikSmingas skirtumas nenustatytas. Kai vertinamas vaiko veikimas su PRT
priemonémis — marskinéliais ir Saulés ir Saulés sistemos planety kortelémis (atmetus veikimg su
realios aplinkos priemonémis), — pedagogo prisiimtas konteksty kiir¢jo vaidmuo iSprovokuoja
daugiausia, o teikianio minimalias instrukcijas vaidmuo — maziausiai vaiky mokymosi
bendradarbiaujant atvejy. Pagal mokymosi bendradarbiaujant atvejy skaiciy statistiskai reikSmingas
skirtumas nustatytas tik tarp pedagogo prisiimty konteksty kiir¢jo ir teikian¢io minimalias instrukcijas

vaidmeny, kai vaikai veikia su PRT priemonémis.

3.2.8. Poveikis mokymuisi prasant pagalbos ir sitilant pagalbg kitam

Atliekant kvazieksperimentg siekta jvertinti, kiek mokymosi praSant pagalbos ir siiilant
pagalba kitam situacijy iSprovokuoja skirtingo turinio realios aplinkos ir papildytos realybés
priemones integruojantys ugdymo(si) kontekstai. Toliau pateikiami duomenys apie visy trijy
ugdymo(si) konteksty poveiki vaiky mokymuisi prasant pagalbos ir siiilant pagalba kitam. 3.2.8.1
lenteléje pateikiami iSprovokuoty mokymosi prasant pagalbos ir siilant pagalba kitam situacijy
vidurkiai, kai pedagogas vaikams veikiant prisiima konteksty kiir¢jo, proaktyvaus moderatoriaus ar
teikian¢io minimalias instrukcijas vaidmenis. Taip pat pateikiami duomenys apie vaiky mokymasi
veikiant tik su PRT priemonémis, esanc¢iomis sukurtame bendrame kontekste, kai pedagogai jame

prisiima skirtingus vaidmenis.

3.2.8.1 lentelé. Mokymosi praSant pagalbos ir sitlant pagalba kitam situacijy, iSprovokuoty
pedagogui prisiimant skirtingus vaidmenis, vidurkis vienam vaikui visuose trijuose ugdymo(si)
kontekstuose

Mokymosi prasant
pagalbos ir siiilant
Velk_mfo Pe('lagogo Kontekstas pz.lgalbz} kl.tam Sltlla.Cl_]l'!
pobiudis vaidmuo vidurkis vienam vaikui
(per 40 min. trukmés
veikla)
Veikimo su Konteksty 1. Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekstas (PRT
S L. . X . : - w 3,88
realiomis ir kiiréjas priemoné — papildytos realybés smélio stalas , JmSand*)
PRT 2. Zmogaus kiino tyrinéjimo kontekstas (PRT priemoné — 1.98
priemonémis papildytos realybés marskinéliai) ’
atvejy 3. Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo kontekstas
vidurkiai (PRT priemoné —papildytos realybés Saulés ir Saulés 2,28
sistemos planety kortelés)
Bendras vidurkis (per 120 min.) 8,14
Proaktyvus 1. Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekstas (PRT
. . : ; e “ 4,95
moderatorius | priemoné — papildytos realybés smélio stalas ,,JmSand*)
2. Zmogaus kino tyringjimo kontekstas (PRT —
. . M 5,08
papildytos realybés marskinéliai)
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Mokymosi prasant
pagalbos ir siulant

Veik_info Pe(‘iagogo Kontekstas pzllgalbz‘; ki‘tam situa.cijl‘;
pobidis vaidmuo vidurkis vienam vaikui
(per 40 min. trukmés
veikla)
3. Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo
kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés Saulés 5,23
ir Saulés sistemos planety kortelés)
Bendras vidurkis (per 120 min.) 15,26
Teikiantis 1. Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekstas (PRT
L . i . . o1 w 3,85
minimalias priemoné — papildytos realybés smélio stalas ,,JmSand‘)
instrukcijas | 2. Zmogaus kiino tyrin¢jimo kontekstas (PRT priemoné —
. . e s 4,43
papildytos realybés marskinéliai)
3. Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo
kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés Saulés 4,65
ir Saulés sistemos planety kortelés)
Bendras vidurkis (per 120 min.) 12,93
Vaiky veikimo | Konteksty 1. Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekstas (PRT 1.98
tik su PRT kiiréjas priemoné — papildytos realybés smélio stalas ,,JmSand*) ’
priemonémis 2. Zmogaus kiino tyrinéjimo kontekstas (PRT priemoné — 110
atvejy papildytos realybés marskinéliai) ’
vidurkiai 3. Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo kontekstas
(PRT priemoné — papildytos realybés Saulés ir Saulés 1,25
sistemos planety kortelés)
Bendras vidurkis (per 120 min.) 4,33
Proaktyvus 1. Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekstas (PRT
) . A . . L “ 2,73
moderatorius | priemoné — papildytos realybés smélio stalas ,,JmSand*)
2. Zmogaus kiino tyrinéjimo kontekstas (PRT
| . . . N 2,45
priemoné — papildytos realybés marskinéliai)
3. Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo
kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés Saulés 2,60
ir Saulés sistemos planety kortelés)
Bendras vidurkis (per 120 min.) 7,78
Teikiantis 1. Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekstas (PRT
minimalias priemoné — papildytos realybés smélio stalas , ImSand*) 2,03
instrukeijas |2 Zmogaus kiino tyringjimo kontekstas (PRT priemoné — 295
papildytos realybés marskinéliai) ’
3. Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo kontekstas
(PRT priemoné — papildytos realybés Saulés ir Saulés 2,38
sistemos planety kortelés)
Bendras vidurkis (per 120 min.) 6,66

Duomenys rodo, kad sukurtuose integraliuose realiy aplinky ir papildytos realybés

kontekstuose daugiausia vaiky mokymosi prasant pagalbos ir sitilant pagalbg kitam situacijy yra

tuomet, kai pedagogas prisiima proaktyvaus moderatoriaus vaidmenj — vidutiniskai 15,26 atvejo

vienam vaikui per 120 min., kai vaikas veikia tiek su realiais daiktais, tiek su PRT priemonémis;

vidutini$kai 7,78 atvejo vienam vaikui per 120 min., kai vaikas veikia su PRT priemonémis.

Maziausiai vaiky mokymosi prasant pagalbos ir siillant pagalbg kitam atvejy yra tuomet, kai

pedagogas prisiima konteksty kiiréjo vaidmenj — vidutiniskai 8,14 atvejo vienam vaikui per 120 min.,

kai vaikas veikia tiek su realiais daiktais, tieck su PRT priemonémis; vidutiniskai 4,33 atvejo vienam

vaikui per 120 min., kai vaikas veikia su PRT priemonémis. Pedagogo prisiimtas teikiancio

minimalias instrukcijas vaidmuo pagal iSprovokuoty mokymosi prasant pagalbos ir sitilant pagalba

kitam atvejy skaiCiy uzima tarping pozicijg tarp konteksty kiiréjo ir proaktyvaus moderatoriaus

vaidmens.
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Toliau analizuojama, ar esama statistiSkai reikSmingy skirtumy tarp pedagogy atliekamy
skirtingy vaidmeny iSprovokuoty vaiky mokymosi prasant pagalbos ir sitilant pagalbg kitam situacijy
skaiCiaus trijuose skirtingo turinio kontekstuose.

Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés
smélio stalas ,,ImSand*). Kaip jau buvo matyti mokymosi bendradarbiaujant veiklose, bendra veikla
sukuria daugybe situacijy, kuriose vaikai praso vieni kity pagalbos ir teikia jg kitiems. Dazniausiai
vaikai pagalbos praso tuomet, kai pasirinktg veiklg ar veiksmus sunku atlikti vienam arba kai veikiant
dviese, keliese gaunamas jdomesnis efektas: praso kito vaiko, kad ant smélio padétas abi jo rankas jis
uzpilty sméliu; praso padéti sustumti smélio kalng, kai vienas stumia 1§ vienos pusés, kitas — 1S kitos.
Vaikai parodo, kad reikia pagalbos ar praSo pagalbos, kai nemoka jsijungti planSetinio kompiuterio
ar programelés. | pedagoga pagalbos vaikai kreipiasi, kai nesupranta, kaip valdyti planSetinj
kompiuter], kai susiduria su kokiu nors i8siikiu. Toliau pateikiama pora pagalbos prasymo pavyzdziy:

e Mergaité 1. (5.0 m.) noréty i juodZzemj sodinti géles, taciau jai nepavyksta atplésti géliy

pakelio. Ji pasidairo, padeda géliy sékly pakuote ir jau ketina eiti Salin. Berniukas supranta
Si jos elgesi kaip pagalbos prasyma ir pasisiiilo atpléSti geliy sékly pakelj. Mergaite
dziaugsmingai sutinka.

e Pedagogei pasiiilius pagalbg dél plansetinio kompiuterio jjungimo, vaikai sutinka. Stebi,

kaip ji jjungia kompiuterj, ir patys paspaudzia gyviiny skenavimo 3D formatu mygtuka.

Identifikavus ir sukodavus vaiky mokymosi prasant pagalbos ir siiilant pagalba kitam situacijas
siekta nustatyti, ar skiriasi KraStovaizdzio elementy tyrin¢jimo kontekste pedagogo prisiimami
vaidmenys pagal iSprovokuoty vaiky mokymosi praSant pagalbos ir sitilant pagalba kitam atvejy
skaiciy.

Numacius atlikti Stjudento t testa, siekta nustatyti, ar duomenys tenkina normaliojo skirstinio
reikalavimus. Asimetrijos ir eksceso koeficienty reikSmes pateikiamos 3.2.8.2 lenteléje. Kadangi
asimetrijos koeficientas yra nuo 0,157 iki 0,251, o eksceso koeficientas nuo -0,203 iki 0,051, daroma

iSvada, kad duomeny pasiskirstymas artimas normaliajam skirstiniui.

3.2.8.2 lentelé. Vaiky mokymosi praSant pagalbos ir siiilant pagalbg kitam im¢iy deskriptyvioji
statistika ir asimetrijos bei eksceso koeficienty absoliutinés reikSmés (KraStovaizdzio elementy
tyrinéjimo kontekstas)

Deskriptyvioji statistika

- Asimetrijos Eksceso
N . |Minimali |[Maksimali | Vidurkiy | Standartinis J T T
dalyvavusiu s I . . . . .. |Standartiné . e Standartiné
. .v.. | reikSmé | reikSmé | statistika | nuokrypis |Statistika . Statistika .
vaiky skaicius paklaida paklaida

Mokymasis prasant pagalbos ir sitilant pagalba kitam, vaiky veikimas bendrame kontekste (papildytos realybés
smélio stalas ,, ImSand * ir realios aplinkos priemonés)

120 | 2 | 9 [ 4950 [ 137298 | 0157 | 0221 | -0203 | 0438
Mokymasis prasant pagalbos ir sitilant pagalba kitam, vaiky veikimas tik su papildytos realybés priemone
(papildytos realybés smélio stalas ,, ImSand*)

120 | o | 6 ] 26000 | 125290 | 0251 | 0221 | 0051 | 0438

Taikant Stjudento t kriterijy, pedagogo prisiimty skirtingy vaidmeny iSprovokuoty mokymosi

praSant pagalbos ir sitilant pagalbg kitam situacijy vidurkiai buvo lyginami tiriant §iuos vaidmenis

165



poromis: konteksty kiiréjas — proaktyvus moderatorius; konteksty kiréjas — teikiantis minimalias
instrukcijas; proaktyvus moderatorius — teikiantis minimalias instrukcijas.

Pirmajame tyrimo etape sickta nustatyti, ar pedagogo vaidmenys — konteksty kiréjas ir
proaktyvus moderatorius — statistiskai reikSmingai skiriasi pagal paskatinty vaiky mokymosi prasant
pagalbos ir siilant pagalbg kitam atvejy vidurkj. Tyrimo rezultatai pateikiami 3.2.8.3 lentel¢je ir
1.29— 1.30 prieduose.

3.2.8.3 lentelé. Nepriklausomy im¢iy Stjudento t testo rezultatai: skirtumai tarp pedagogo prisiimamy
vaidmeny pagal iSprovokuoty mokymosi praSant pagalbos ir sitilant pagalbg kitam atvejy skaiciy
(Krastovaizdzio elementy tyrin¢jimo kontekstas)

KRASTOVAIZDZIO ELEMENTU TYRINEJIMO KONTEKSTAS: veikla su papildytos realybés smélio

stalu ,,JImSand*
Mokymasis prasant pagalbos ir siiilant pagalbg kitam
Leveno testas

dispersijoms palyginti

t testas vidurkiams palyginti

Veikimo

~ 1. . . . Standartinés
pobadis F p t df Sig. | Vidurkiy | ) oidos
(2-tailed) | skirtumai .
skirtumas
1. Konteksty kiiréjo ir proaktyvaus moderatoriaus vaidmenys
A. Veikimas | Vienodos 0,461 0,499 3,576 | 78 <0,001 | -1,10000 0,30760
su realiais dispersijos
daiktais ir Nevienodos 3,576 | 77,138 | <0,001 | -1,10000 0,30760
PRT priemone | dispersijos
B. Veikimas | V.crodos 3,565 0,063 2407 | 78 0,018 | -0,75000 0,31163
. dispersijos
tik su PRT Nevienod
priemone CVICN0Cos 2,407 | 73,721 | 0,019 | -0,75000 0,31163
dispersijos
2. Konteksty kiiréjo ir teikianc¢io minimalias instrukcijas vaidmenys
A. Veikimas | Vienodos 0,680 0412 | 0645 | 78 0,521 | -0,17500 | 027124
su realiais dispersijos
daiktais ir Nevienodos 0,645 | 76282 | 0521 | -017500 | 027124
PRT priemone | dispersijos
B. Veikimas | Y.cn0dos 2,267 0,136 1313 | 78 0,193 | -0,30000 0,22843
. dispersijos
tik su PRT Nevionod
priemone evienodos 21313 | 66,645 | 0,194 | -0,30000 0,22843
dispersijos
3. Proaktyvaus moderatoriaus ir teikianc¢io minimalias instrukcijas vaidmenys
A. Veikimas | Vienodos 2,280 0135 | 3200 | 78 0,02 | 092500 | 0,28909
su realiais dispersijos
daiktais ir Nevienodos 3200 | 73,350 | 0,02 0,92500 0,28909
PRT priemone | dispersijos
B. Veikimas | V.cnodos 13,945 | <0,001 1,637 | 78 0,106 0,45000 0,27491
. dispersijos
tik su PRT Nevienodos
priemone oVieno 1,637 | 57,628 | 0,107 0,45000 0,27491
dispersijos

A. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tiek su realiais daiktais, tiek su PRT priemone — smélio
stalu ,,JmSand®. Stjudento t kriterijaus verté ¢t = -3,576; df = 78; p < 0,001 leidzia daryti iSvada, kad
kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése konteksty kiréjas ir proaktyvus
moderatorius statistiSkai reikSmingai skiriasi. Pedagogy prisiimtas vaidmuo konteksty kiréjas
paskatina statistiSkai reikSmingai maziau vaiky mokymosi prasant pagalbos ir siiilant pagalba kitam
situacijy (vidurkis — 3,88), nei prisiimtas vaidmuo proaktyvus moderatorius (vidurkis — 4,95). Buvo
nustatyti nepriklausomy im¢iy efekty dydziai. Nustatytas stiprus efektas — Cohen’s d = 1,375.
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B. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tik su PRT priemone — sme¢lio stalu ,,ImSand®.
Stjudento t kriterijaus verté ¢ =-2,407; df = 78; p < 0,05 leidzia daryti iSvada, kad kintamojo pedagogo
vaidmenys atvejy vidurkiai grupése konteksty kiréjas ir proaktyvus moderatorius statistiSkai
reikSmingai skiriasi. Pedagogy prisiimtas vaidmuo konteksty kiiréjas paskatina statistisSkai
reikSmingai maziau vaiky mokymosi prasant pagalbos ir sitilant pagalbg kitam situacijy (vidurkis —
1,98), nei prisiimtas vaidmuo proaktyvus moderatorius (vidurkis — 2,73). Buvo nustatyti
nepriklausomy im¢iy efekty dydziai. Nustatytas stiprus efektas — Cohen’s d = 1,393.

Antrajame tyrimo etape sickta nustatyti, ar pedagogo vaidmenys — konteksty kiiréjas ir
teikiantis minimalias instrukcijas — statistiSkai reikSmingai skiriasi pagal paskatinty vaiky mokymosi
prasant pagalbos ir siulant pagalbg kitam atvejy vidurkj. Tyrimo rezultatai pateikiami 3.2.8.3
lentel¢je ir 1.29-1.30 prieduose.

A. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tiek su realiais daiktais, tiek su PRT priemone —
smélio stalu ,,JImSand®. Stjudento t kriterijaus verte ¢ =-0,645; df = 78; p > 0,05 leidZia daryti iSvada,
kad kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése konteksty kiréjas ir teikiantis
minimalias instrukcijas statistiSkai reik§Smingai nesiskiria. Pedagogy prisiimami vaidmenys
konteksty kuréjas (vidurkis — 3,88) ir teikiantis minimalias instrukcijas (vidurkis — 3,85) paskatina
panasy mokymosi prasant pagalbos ir sitlant pagalbg kitam situacijy skai¢iy. Buvo nustatyti
nepriklausomy imciy efekty dydziai. Nustatytas stiprus efektas — Cohen’s d = 1,213.

B. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tik su PRT priemone — smélio stalu ,,JmSand*.
Stjudento t kriterijaus verté t =-1,313; df=78; p > 0,05 leidzia daryti iSvada, kad kintamojo pedagogo
vaidmenys atvejy vidurkiai grupése konteksty kiréjas ir teikiantis minimalias instrukcijas
statistiSkai reikSmingai nesiskiria. Pedagogy prisiimami vaidmenys konteksty kiiréjas (vidurkis —
1,98) ir teikiantis minimalias instrukcijas (vidurkis — 2,03) paskatina panasy mokymosi prasant
pagalbos ir sililant pagalbg kitam situacijy skai¢iy. Buvo nustatyti nepriklausomy imciy efekty
dydziai. Nustatytas stiprus efektas — Cohen’s d = 1,021.

Treciajame tyrimo etape siekta nustatyti, ar pedagogo vaidmenys — proaktyvus moderatorius
ir teikiantis minimalias instrukcijas — statistiSkai reikSmingai skiriasi pagal paskatinty vaiky
mokymosi praSant pagalbos ir siilant pagalbg kitam atvejy vidurkj. Tyrimo rezultatai pateikiami
3.2.8.3 lenteléje ir 1.29—1.30 prieduose.

A. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tiek su realiais daiktais, tiek su PRT priemone —smélio
stalu ,,ImSand®. Stjudento t kriterijaus verté ¢ = 3,200; df = 78; p < 0,05 leidzia daryti iSvada, kad
kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése proaktyvus moderatorius ir teikiantis
minimalias instrukcijas statistiSkai reikSmingai skiriasi. Pedagogy prisiimtas vaidmuo proaktyvus
moderatorius (vidurkis — 4,95) paskatina statistiSkai reikSmingai daugiau vaiky mokymosi prasant
pagalbos ir sitilant pagalbg kitam situacijy, nei prisiimtas vaidmuo teikiantis minimalias instrukcijas
(vidurkis — 3,85). Buvo nustatyti nepriklausomy imciy efekty dydziai. Nustatytas stiprus efektas —
Cohen’s d =1,292.

B. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tik su PRT priemone — smélio stalu ,,ImSand®.
Stjudento t kriterijaus verte ¢ = 1,637; df = 57,628; p > 0,05 leidzia daryti iSvada, kad kintamojo

pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése proaktyvus moderatorius ir teikiantis minimalias
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instrukcijas statistiSkai reikSmingai nesiskiria. Pedagogy prisiimtas vaidmuo proaktyvus
moderatorius (vidurkis — 2,73) paskatina daugiau vaiky mokymosi prasant pagalbos ir sitilant pagalbg
kitam situacijy, nei prisiimtas vaidmuo feikiantis minimalias instrukcijas (vidurkis — 2,03), taciau
statistiSkai reikSmingas skirtumas tarp Siy vaidmeny nenustatytas. Buvo nustatyti nepriklausomy
imciy efekty dydziai. Nustatytas stiprus efektas — Cohen’s d = 1,229.

Apibendrinti tyrimo rezultatai pateikiami 3.2.8.4 lenteléje.

3.2.8.4 lentelé. Apibendrinti duomenys apie nustatytus skirtumus tarp pedagogo prisiimamy
vaidmeny KraStovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekste pagal iSprovokuoty mokymosi prasant
pagalbos ir sitilant pagalbg kitam atvejy skaiciy

KRASTOVAIZDZIO ELEMENTU TYRINEJIMO KONTEKSTAS: veikla su papildytos realybés smélio
stalu ,,JmSand*

Mokymasis prasant pagalbos ir sitilant pagalba kitam
Veikimas su realiais daiktais ir PRT priemone
Konteksty kiiréjas — proaktyvus moderatorius Nustatytas statistiSkai reik§mingas skirtumas
Konteksty kiiréjas — teikiantis minimalias instrukcijas StatistiSkai reik§mingo skirtumo néra
Proaktyvus moderatorius — teikiantis minimalias instrukcijas Nustatytas statistiSkai reikSmingas skirtumas
Veikimas tik su PRT priemone
Konteksty kiiréjas — proaktyvus moderatorius Nustatytas statistiSkai reik§mingas skirtumas
Konteksty kiiréjas — teikiantis minimalias instrukcijas Statistiskai reik§Smingo skirtumo néra
Proaktyvus moderatorius — teikiantis minimalias instrukcijas Statistiskai reik§Smingo skirtumo néra

Tyrimo rezultatai rodo, kad sukurtame bendrame realios aplinkos ir PRT priemongs ,,ImSand*
kontekste vaiky mokymosi prasant pagalbos ir sililant pagalbg kitam situacijy daugiausia
iSprovokuoja pedagogo prisiimtas proaktyvaus moderatoriaus vaidmuo, maziausiai — teikiancio
minimalias instrukcijas vaidmuo. Pagal iSprovokuojamy mokymosi prasant pagalbos ir sitlant
pagalba kitam atvejy skaiciy proaktyvaus moderatoriaus vaidmuo statistiSkai reikSmingai skiriasi nuo
konteksty kur¢jo ir teikiancio minimalias instrukcijas vaidmeny. Tarp konteksty kiir¢jo ir teikiancio
minimalias instrukcijas bei proaktyvaus moderatoriaus ir teikian¢io minimalias instrukcijas vaidmeny
statistiSkai reikSmingas skirtumas nenustatytas. Kai vertinamas vaiko veikimas su PRT priemone
»ImSand* (atmetus veikimg su realios aplinkos priemonémis), pedagogo prisiimtas proaktyvaus
moderatoriaus vaidmuo taip pat iSprovokuoja daugiausia vaiky mokymosi prasant pagalbos ir sitilant
pagalba kitam atvejy. Pagal §j rodikl;j statistiSkai reikSmingas skirtumas nustatytas tik tarp konteksty
kiiréjas ir proaktyvaus moderatoriaus vaidmens.

Zmogaus kiino tyrinéjimo kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés marskinéliai)
ir Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés
Saulés ir Saulés sistemos planety kortelés). Siuos kontekstuose vaikai draugy pagalbos dazniausiai
praso, kai jiems nepavyksta sudélioti Zzmogaus kiino ar Saulés sistemos délioniy, modeliy, makety.
Vaikai parodo, kad reikia pagalbos, praSo pagalbos, priima pagalba, kai nemoka jsijungti planSetinio
kompiuterio ar programélés, kai kito patarimai padeda iSgauti jdomesniy efekty. Vaikai praSo
pagalbos ir teikia pagalba, kai nesupranta, kaip uzpildyti tyrimy ir stebiniy lapa. | pedagoga pagalbos

vaikai kreipiasi, kai nesupranta, kaip valdyti plansetinj kompiuterj, kai susiduria su kokiu nors veiklos

TV —

CV v —
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e Berniukas H. (6,5 m.) pasiiilo kartu Zmogaus vidaus organus j} maketg déliojaniam
berniukui padéti sudéti kepenis ir skrandj taip, kad jis tilpty i maketa. Berniukas priima draugo
pasiiilyta pagalba, stebi, kaip jis tai daro, ir paémes is jo j vientisg detale sujungta skrandj bei kepenis
s¢kmingai jdeda j zmogaus kiino maketa.

e Mergaite L. (5,0 m.) priima pagalba i§ pedagogeés, kuri padeda aiskindama, kaip zingsnis po
zingsnio konstruoti erdvinj Saulés sistemos planety modelj 1§ vieluciy ir plastikiniy spalvoty
rutuliuky. Jdémiai klauso ir atlieka veiksmus pedagogés pateikta seka.

e Berniukus J. (5,0 m.) isijungia plansetinj kompiuterj, taciau neranda papildytos realybés
7mogaus kiino marskinéliy programélés. Jis klausiamai paziari j kita berniuka. Sis priéjes
parodo, kuri mygtukg reikéty spausti ir kaip programéle naudoti, kad galéty skenuoti
marskinélius.

Identifikavus ir sukodavus vaiky mokymosi praSant pagalbos ir siiilant pagalbg kitam situacijas,
siekta nustatyti, ar skiriasi pedagogo antrame ir treCiame kontekstuose prisiimami vaidmenys pagal
iSprovokuoty vaiky mokymosi prasant pagalbos ir sitilant pagalbg kitam atvejy skaiciy.

Numacius atlikti Stjudento t testa, tikrinta, ar duomenys tenkina normaliojo skirstinio
reikalavimus. Asimetrijos ir eksceso koeficienty reikSmés pateikiamos 3.2.8.5 lentel¢je. Kadangi
asimetrijos koeficientas yra nuo -0,099 iki 0,009, o eksceso koeficientas nuo -0,055 iki -0,673,

daroma i$vada, kad duomeny pasiskirstymas artimas normaliajam skirstiniui.

3.2.8.5 lentelé. Vaiky mokymosi praSant pagalbos ir sitilant pagalbg kitam im¢iy deskriptyvioji
statistika ir asimetrijos bei eksceso koeficienty absoliutinés reikSmeés (Zmogaus kiino tyrinéjimo
kontekstas, Saulés ir Saulés sistemos planety tyringjimo kontekstas)

Deskriptyvioji statistika

- Asimetrij Ek
N . |Minimali | Maksimali | Vidurkiy |Standartinis simetrijos P S P
dalyvavusiy AV v . . . L. Standartiné . L. Standartiné
. e reikSmé reikSmé | statistika | nuokrypis |Statistika . Statistika .
vaiky skaiCius paklaida paklaida

Mokymasis prasant pagalbos ir sitilant pagalbg kitam, vaiky veikimas bendrame kontekste (papildytos realybés
marskinéliai; Saulés ir Saulés sistemos kortelés ir realios aplinkos priemonés)

120 | o | 8 | 39375 | 1,73878 | -0,099 | 0221 | -0673 | 0438
Mokymasis prasant pagalbos ir sitilant pagalbg kitam, vaiky veikimas tik su papildytos realybés priemonémis
(papildytos realybés marskinéliai; Saulés ir Saulés sistemos kortelés)

120 | o | 5 | 2,0042 | 108173 | 0009 | 0221 | -0055 | 0438

Taikant Stjudento t kriterijy, pedagogo prisiimty skirtingy vaidmeny iSprovokuoty mokymosi
prasant pagalbos ir sitilant pagalbg kitam situacijy vidurkiai buvo lyginami tiriant S§iuos vaidmenis
poromis: konteksty kiiréjas — proaktyvus moderatorius; konteksty kiiréjas — teikiantis minimalias
instrukcijas; proaktyvus moderatorius — teikiantis minimalias instrukcijas.

Pirmajame tyrimo etape siekta nustatyti, ar pedagogo vaidmenys — konteksty kiiréjas ir
proaktyvus moderatorius — statistiskai reikSmingai skiriasi pagal paskatinty vaiky mokymosi prasant
pagalbos ir siilant pagalbg kitam atvejy vidurkj. Tyrimo rezultatai pateikiami 3.2.8.6 lentel¢je ir
1.31-1.32 prieduose.

A. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tiek su realiais daiktais, tiek su PRT priemonémis
(marskineliais, Saulés ir Saulés sistemos planety kortelémis). Stjudento t kriterijaus verté = -11,367;

df =73,061; p < 0,001 leidZia daryti iSvada, kad kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai

169



grupése konteksty kiiréjas ir proaktyvus moderatorius statistiSkai reikSmingai skiriasi. Pedagogy
prisiimtas vaidmuo konteksty kiiréjas paskatina statistiSkai reikSmingai maziau vaiky mokymosi
prasant pagalbos ir siiilant pagalbg kitam situacijy (vidurkis — 2,13), nei prisiimtas vaidmuo
proaktyvus moderatorius (vidurkis — 5,16). Buvo nustatyti nepriklausomy imciy efekty dydziai.
Nustatytas stiprus efektas — Cohen’s d = 1,190.

B. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tik su PRT priemonémis (marskinéliais, Saulés ir
Saulés sistemos planety kortelémis). Stjudento t kriterijaus verté ¢ = -6,384; df = 78; p < 0,001 leidzia
daryti iSvada, kad kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése konteksty kiiréjas ir
proaktyvus moderatorius statistiSkai reikSmingai skiriasi. Pedagogy prisiimtas vaidmuo konteksty
kiréjas (vidurkis — 1,18) paskatina statistiskai reikSmingai maziau vaiky mokymosi prasant pagalbos
ir siilant pagalbg kitam situacijy, nei prisiimtas vaidmuo proaktyvus moderatorius (vidurkis — 2,53),
kai vaikai veikia tik su PRT priemonémis. Buvo nustatyti nepriklausomy imciy efekty dydziai.
Nustatytas stiprus efektas — Cohen’s d = 0,945.

3.2.8.6 lentelé. Nepriklausomy im¢iy Stjudento t testo rezultatai: skirtumai tarp pedagogo prisiimamy
vaidmeny pagal iSprovokuoty mokymosi praSant pagalbos ir sitilant pagalba kitam atvejy skaiciy
(Zmogaus kiino tyrinéjimo kontekstas, Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo kontekstas)

ZMOG_AUS KUNO TYRINEJIMO KONTEKSTAS: veikla su papildytos realybes marSkineliais; SAULES IR
SAULES SISTEMOS PLANETU TYRINEJIMO KONTEKSTAS: veikla su Saulés ir Saulés sistemos planety
kortelémis
Mokymasis prasant pagalbos ir sitilant pagalba kitam
. Le\./.e no testas o t testas vidurkiams palyginti
- dispersijoms palyginti
Veikimo -~
pobiidis Sig. | Vidurkiy | Standartinés
F P t df | (2-tailed) | skirtumai | P2Klaidos
skirtumas
1. Konteksty kiiréjo ir proaktyvaus moderatoriaus vaidmenys
A. Veikimas | Vienodos 3,999 0,049 |-11376 | 78 | <0001 | -3,02500 | 0,26612
su realiais dispersijos
daiktais ir ) Nevienodos 11,376 | 73,061 | <0,001 | -3,02500 | 0,26612
PRT priemone | dispersijos
B. Veikimas | Y.cnodos 0,001 0980 |-6384 | 78 | <0001 | -1,35000 | 0,21145
. dispersijos
tik su PRT Nevienodos
priemone SVIeno -6,384 | 77,178 | <0,001 -1,35000 0,21145
dispersijos
2. Konteksty kiiréjo ir teikianc¢io minimalias instrukcijas vaidmenys
A. Veikimas | Vienodos 0,769 0383 |-10301 | 78 | <0001 | -2,41250 | 0,23420
su realiais dispersijos
daiktais ir | Nevienodos 110,301 | 77,845 | <0,001 | -2,41250 |  0,23420
PRT priemone | dispersijos
B. Veikimas | \icnodos 2,067 0,155 | -5,868 78 <0,001 | -1,13750 0,19385
. dispersijos
tik su PRT Nevienod
priemone evienodos 5,868 | 77,651 | <0,001 | -1,13750 0,19385
dispersijos
3. Proaktyvaus moderatoriaus ir teikianc¢io minimalias instrukcijas vaidmenys
A. Veikimas | Vienodos 1,733 0,192 2,263 78 0,026 0,61250 0,27068
su realiais dispersijos
daiktais ir Nevienodos 2,263 | 74,464 | 0,027 0,61250 0,27068
PRT priemone | dispersijos
B. Veikimas | Vicnodos 1,347 0,249 1,035 78 0,304 0,21250 0,20541
. dispersijos
tik su PRT Nevienod
priemone evienodos 1,035 | 75,831 | 0,304 0,21250 0,20541
dispersijos
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Antrajame tyrimo etape sickta nustatyti, ar pedagogo vaidmenys — konteksty kiiréjas ir
teikiantis minimalias instrukcijas — statistiSkai reikSmingai skiriasi pagal paskatinty vaiky mokymosi
praSant pagalbos ir siilant pagalbg kitam atvejy vidurkj. Tyrimo rezultatai pateikiami 3.2.8.6
lentel¢je ir 1.31-1.32 prieduose.

A. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tiek su realiais daiktais, tiek su PRT priemonémis
(marskin¢liais, Saulés ir Saulés sistemos planety kortelémis). Stjudento t kriterijaus verté 1 =-10,301;
df=78;p <0,001 leidzia daryti iSvada, kad kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése
konteksty kiiréjas ir teikiantis minimalias instrukcijas statisti§kai reikSmingai skiriasi. Pedagogy
prisiimtas vaidmuo konteksty kiiréjas paskatina statistiSkai reikSmingai maziau vaiky mokymosi
praSant pagalbos ir sitilant pagalbg kitam situacijy (vidurkis — 2,13), nei prisiimtas vaidmuo feikiantis
minimalias instrukcijas (vidurkis — 4,54). Buvo nustatyti nepriklausomy imciy efekty dydziai.
Nustatytas stiprus efektas — Cohen’s d = 1,047.

B. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tik su PRT priemonémis (marSkinéliais, Saulés ir
Saulés sistemos planety kortelémis). Stjudento t kriterijaus verté ¢ =-5,868; df = 78; p < 0,001 leidzia
daryti iSvada, kad kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése konteksty kiiréjas ir
teikiantis minimalias instrukcijas statistiSkai reikSmingai skiriasi. Pedagogy prisiimtas vaidmuo
konteksty kiiréjas paskatina statistiSkai reikSmingai maziau vaiky mokymosi prasant pagalbos ir
siilant pagalba kitam situacijy (vidurkis — 1,18), nei prisiimtas vaidmuo teikiantis minimalias
instrukcijas (vidurkis — 2,32). Buvo nustatyti nepriklausomy im¢iy efekty dydziai. Nustatytas stiprus
efektas — Cohen’s d = 0,866.

Treciajame tyrimo etape siekta nustatyti, ar pedagogo vaidmenys — proaktyvus moderatorius
ir teikiantis minimalias instrukcijas — statistiSkai reikSmingai skiriasi pagal paskatinty vaiky
mokymosi prasant pagalbos ir siilant pagalbg kitam atvejy vidurkj. Tyrimo rezultatai pateikiami
3.2.8.6 lenteléje ir 1.31-1.32 prieduose.

A. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tiek su realiais daiktais, tieck su PRT priemonémis
(marskiné¢liais, Saulés ir Saulés sistemos planety kortelémis). Stjudento t kriterijaus verte ¢ = 2,263;
df="78; p <0,05 leidzia daryti i§vada, kad kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése
proaktyvus moderatorius ir teikiantis minimalias instrukcijas statistiSkai reikSmingai skiriasi.
Pedagogy prisiimamas vaidmuo proaktyvus moderatorius (vidurkis — 5,16) paskatina didesnj
mokymosi prasant pagalbos ir sitilant pagalbg kitam situacijy skai€iy, nei prisiimtas vaidmuo
teikiantis minimalias instrukcijas (vidurkis — 4,54). Buvo nustatyti nepriklausomy imciy efekty
dydziai. Nustatytas stiprus efektas — Cohen’s d = 1,210.

B. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tik su papildytos realybés priemonémis (marskinéliais,
Saulés ir Saulés sistemos planety kortelémis). Stjudento t kriterijaus verté ¢ = 1,035; df = 78; p > 0,05
leidzia daryti iSvada, kad kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése proaktyvus
moderatorius it teikiantis minimalias instrukcijas statistiSkai reikSmingai nesiskiria. Pedagogy
prisiimami vaidmenys proaktyvus moderatorius (vidurkis — 2,53) ir teikiantis minimalias instrukcijas
(vidurkis — 2,32) paskatina panaSy mokymosi prasant pagalbos ir sitilant pagalbg kitam situacijy
skai¢iy. Buvo nustatyti nepriklausomy im¢iy efekty dydziai. Nustatytas stiprus efektas — Cohen’s
d=0,918.
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Apibendrinti tyrimo rezultatai pateikiami 3.2.8.7 lenteléje.

3.2.8.7 lentelé. Apibendrinti duomenys apie nustatytus skirtumus tarp pedagogo prisiimamy
vaidmeny Zmogaus kiino tyrin¢jimo ir Saulés ir Saulés sistemos planety tyrin¢jimo kontekstuose
pagal iSprovokuoty mokymosi prasant pagalbos ir sitilant pagalbg kitam mokymosi atvejy skaiciy

ZMOGAUS KUNO TYRINEJIMO KONTEKSTAS: veikla su papildytos realybés mar3kinéliais; SAULES IR
SAULES SISTEMOS PLANETU TYRINEJIMO KONTEKSTAS: veikla su Saulés ir Saulés sistemos planety
kortelémis
Mokymasis prasant pagalbos ir siilant pagalba kitam

Veikimas su realiais daiktais ir PRT priemonémis

Konteksty kiiréjas — proaktyvus moderatorius Nustatytas statistiSkai reik§mingas skirtumas
Konteksty kiiréjas — teikiantis minimalias instrukcijas Nustatytas statistiskai reikSmingas skirtumas
Proaktyvus moderatorius — teikiantis minimalias instrukcijas Nustatytas statistiSkai reikSmingas skirtumas
Veikimas tik su PRT priemonémis

Konteksty kiiréjas — proaktyvus moderatorius Nustatytas statistiSkai reik§mingas skirtumas
Konteksty kiiréjas — teikiantis minimalias instrukcijas Nustatytas statistiSkai reikSmingas skirtumas
Proaktyvus moderatorius — teikiantis minimalias instrukcijas Statistiskai reikSmingo skirtumo néra

Tyrimo rezultatai rodo, kad sukurtame bendrame realios aplinkos ir PRT priemoniy
(marskinéliai, Saulés ir Saulés sistemos planety kortelés) kontekste vaiky mokymosi prasant pagalbos
ir sitlant pagalba kitam situacijy daugiausia iSprovokuoja pedagogo prisiimtas proaktyvaus
moderatoriaus vaidmuo, maziausiai — konteksty kiiréjo vaidmuo. Pagal iSprovokuojamy mokymosi
prasant pagalbos ir sitillant pagalba kitam atvejy skaiciy konteksty kiiré¢jo vaidmuo statistiskai
reikSmingai skiriasi nuo proaktyvaus moderatoriaus ir teikian¢io minimalias instrukcijas vaidmens.
Tarp proaktyvaus moderatoriaus ir teikiancio minimalias instrukcijas vaidmeny taip pat nustatytas
statistiSkai reikSmingas skirtumas. Kai vertinamas vaiko veikimas su PRT priemonémis —
marskinéliais ir Saulés ir Saulés sistemos planety kortelémis (atmetus veikimg su realios aplinkos
priemoneémis), — pedagogo prisiimtas proaktyvaus moderatoriaus vaidmuo iSprovokuoja daugiausia,
o konteksty kiiré¢jo vaidmuo — maZziausiai vaiky mokymosi prasant pagalbos ir siilant pagalba kitam
atvejy. Pagal §] rodikl] statistiSkai reikSmingas skirtumas nustatytas tarp pedagogo prisiimty
konteksty kiiréjo ir proaktyvaus moderatoriaus bei konteksty kiir¢jo ir teikiancio minimalias
instrukcijas vaidmeny. Tarp proaktyvaus moderatoriaus ir teikian¢io minimalias instrukcijas

vaidmeny statistiSkai reikSmingas skirtumas nenustatytas.

3.2.9. Poveikis mokymuisi klausinéjant kity vaiky

Atliekant kvazieksperimentg siekta jvertinti, kieck mokymosi klausing¢jant kity vaiky situacijy
iSprovokuoja skirtingo turinio realios aplinkos ir papildytos realybés priemones integruojantys
ugdymo(si) kontekstai. Toliau pateikiami duomenys apie visy trijy ugdymosi konteksty poveikj vaiky
mokymuisi klausingjant kity vaiky. 3.2.9.1 lentel¢je pateikiami duomenys apie iSprovokuoty
mokymosi klausingjant kity vaiky situacijy vidurkius, kai pedagogas prisiima tik konteksty kiir¢jo,
proaktyvaus moderatoriaus ar teikian¢io minimalias instrukcijas vaidmenis. Taip pat pateikiami
duomenys apie vaiky mokymasi veikiant tik su PRT priemonémis, esan¢iomis sukurtame bendrame

kontekste, kai pedagogai jame prisiima skirtingus vaidmenis.
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3.2.9.1 lentelé. Mokymosi klausinéjant kity vaiky situacijy, iSprovokuoty pedagogui prisiimant
skirtingus vaidmenis, vidurkis vienam vaikui visuose trijuose ugdymo(si) kontekstuose

Veikimo

Pedagogo

Mokymosi

klausinéjant kity

vaiky situacijuy

pobidis vaidmuo Kontekstas vidurkis vienam
vaikui (per 40 min.
trukmés veikla)
Veikimo su Konteksty | 1. KrastovaizdZzio elementy tyringjimo kontekstas (PRT
o L. . A . . L. « 2,65
realiomis ir kiiréjas priemoné — papildytos realybés smélio stalas , JmSand*)
PRT 2. Zmogaus kiino tyringjimo kontekstas (PRT 268
priemonémis priemoné — papildytos realybés marskinéliai) ’
atvejy 3. Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo
vidurkiai kontekstas (PRT priemoné —papildytos realybés Saulés 2,85
ir Saulés sistemos planety kortelés)
Bendras vidurkis (per 120 min.) 8,09
Proaktyvus | 1. KrastovaizdZzio elementy tyrin¢jimo kontekstas (PRT
. . . . . L. « 3,23
moderatorius | priemoné — papildytos realybés smélio stalas ,,JmSand*)
2. Zmogaus kiino tyrinéjimo kontekstas (PRT
. . . . s 3,58
priemoné — papildytos realybés marskinéliai)
3. Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo
kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés Saulés 4,43
ir Saulés sistemos planety kortelés)
Bendras vidurkis (per 120 min.) 11,24
Teikiantis 1. Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekstas (PRT
S . A . . . “ 2,75
minimalias | priemoné — papildytos realybés smélio stalas ,,JmSand‘)
instrukcijas | 2. Zmogaus kiino tyrinéjimo kontekstas (PRT
| . . . e e1s s 2,60
priemoné — papildytos realybés marskinéliai)
3. Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo
kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés Saulés 3,35
ir Saulés sistemos planety kortelés)
Bendras vidurkis (per 120 min.) 8,7
Vaiky Konteksty | 1. Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekstas (PRT 133
veikimo tik kiiréjas priemoné — papildytos realybés smélio stalas ,,JmSand‘) ’
su PRT 2. Zmogaus kiino tyrinéjimo kontekstas (PRT 1.40
priemonémis priemoné — papildytos realybés marskinéliai) ’
atvejy 3. Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo
vidurkiai kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés Saulés 1,68
ir Saulés sistemos planety kortelés)
Bendras vidurkis (per 120 min.) 4,41
Proaktyvus | 1. Krastovaizdzio elementy
moderatorius | tyrinéjimo kontekstas (PRT priemoné — papildytos 1,73
realybés smélio stalas , ImSand“)
2. Zmogaus kiino tyrinéjimo kontekstas (PRT
| . . . e eti s 4,10
priemoné — papildytos realybés marskinéliai)
3. Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo
kontekstas (PRT priemoné —papildytos realybés Saulés 2,55
ir Saulés sistemos planety kortelés)
Bendras vidurkis (per 120 min.) 8,38
Teikiantis 1. Krastovaizdzio elementy
minimalias | tyrinéjimo kontekstas (PRT priemoné — papildytos 1,53
instrukcijas | realybés smélio stalas ,,ImSand*)
2. Zmogaus kiino tyrinéjimo kontekstas (PRT
. . . . e a1e 2,58
priemon¢ — papildytos realybés marskinéliai)
3. Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo
kontekstas (PRT priemoné —papildytos realybés Saulés 2,05
ir Saulés sistemos planety kortelés)
Bendras vidurkis (per 120 min.) 6,16
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Duomenys rodo, kad sukurtuose integraliuose realiy aplinky ir papildytos realybés
kontekstuose daugiausia vaiky mokymosi klausinéjant kity vaiky situacijy yra tuomet, kai pedagogas
prisiima proaktyvaus moderatoriaus vaidmen] — vidutiniskai 11,24 atvejo vienam vaikui per 120 min.,
kai vaikas veikia tiek su realiais daiktais, tiek su PRT priemonémis; vidutiniskai 8,38 atvejo vienam
vaikui per 120 min., kai vaikas veikia su PRT priemonémis. Maziausiai vaiky mokymosi klausinéjant
kity vaiky situacijy yra tuomet, kai pedagogas prisiima konteksty kiiré¢jo vaidmen;j — vidutiniskai 8,09
atvejo vienam vaikui per 120 min., kai vaikas veikia tiek su realiais daiktais, tieck su PRT
priemonémis; vidutiniSkai 4,41 atvejo vienam vaikui per 120 min., kai vaikas veikia su PRT
priemonémis. Pedagogo prisiimtas teikian¢io minimalias instrukcijas vaidmuo pagal iSprovokuoty
mokymosi klausinéjant kity vaiky atvejy skai¢iy uzima tarping pozicijg tarp konteksty kiir¢jo ir

proaktyvaus moderatoriaus vaidmens.

Toliau bus analizuojama, ar esama statistiskai reikSmingy skirtumy tarp pedagogy atliekamy
skirtingy vaidmeny iSprovokuoty vaiky mokymosi klausingjant kity vaiky situacijy skaiciaus trijuose
skirtingo turinio kontekstuose.

KrastovaizdZio elementy tyrinéjimo kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés
smélio stalas ,,ImSand*). Vaikams veikiant Siame kontekste, jiems kyla jvairiausiy klausimy,
kuriuos jie kelia patys sau, kitiems vaikams, laukdami ir nelaukdami atsakymuy:

e Pedagoge pasitilo vaikams patyrinéti papildytos realybés gaublj ,,PlaySifu Orboot*. Vienas
berniukas jj tyrinédamas ir rodydamas pirstu klausia kito berniuko: ,,Ar ¢ia yra Amerika?*,
kitas berniukas atsako: ,,Taip ¢ia yra Amerika.” Pirmasis klausingja toliau: ,,O kokie
gyviinai ten gyvena?“, pamates iskilusj 3D vaizda, atsako: ,,Cia rudoji meska.*

e Berniukas I. (6,0 m.), su kitais vaikais bégdamas nuo dirvozemio tyrinéjimo stalo prie
erdveés su dziungliy gyviinais, kreipiasi  vaikus: ,,0, zitrékite, kas Cia jlipgs?*, rodydamas
1 bezdzionés figirele, kuri kabéjo ant plastikinés palmeés. Klausimas paskatina Salia
stovejusig mergait¢ nuimti beZzdzion¢ nuo palmeés ir jdémiai jg apZitréti.

e Berniukas L. (5,5 m.), priéjes prie 3D ,,Smarty Animal* gyviiny korteliy, nori nuskenuoti
korteles. Bando su planSetiniu kompiuteriu atlikti §j veiksmg ir uzduoda Salia esanciam
berniukui klausima: ,,O kaip man ta padaryti?* Po klausimo nukreipia planSetinj
kompiuterj vir§ kortelés ir pagaliau jam pavyksta atlikti norima veiksma, berniukas labai
dziaugiasi: ,,Eik tu sau, pelédg matau.*

Pirmiausia siekta nustatyti, ar skiriasi pedagogo prisiimamy vaidmeny vaiky veiklai inicijuoti
pirmame kontekste, kuriame vaikai veikia su papildytos realybés smélio stalu, iSprovokuoty vaiky
mokymosi klausingjant kity vaiky atvejy skaicius.

Pries atliekant Stjudento t testa nustatyta, ar duomenys tenkina normaliojo skirstinio
reikalavimus. Asimetrijos ir eksceso koeficienty reikSmeés pateikiamos 3.2.9.2 lenteléje. Kadangi
asimetrijos koeficientas yra nuo 0,084 iki 0,580, o eksceso koeficientas nuo -0,168 iki 0,763, daroma

iSvada, kad duomeny pasiskirstymas artimas normaliajam skirstiniui.
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3.2.9.2 lentelé. Vaiky mokymosi klausin¢jant kity vaiky im¢iy deskriptyvioji statistika ir asimetrijos
bei eksceso koeficienty absoliutinés reikSmés (Krastovaizdzio elementy tyrin€jimo kontekstas)

Deskriptyvioji statistika

N —
dalyvavusiy
vaiky skaicius

Minimali
reik§me

Maksimali
reik§meé

Vidurkiy
statistika

Standartinis
nuokrypis

Asimetrijos EKksceso
Statistika | Standartiné | Statistika | Standartiné
paklaida paklaida

Mokymasis klausingjant kity vaiky, vaiky veikimas bendrame kontekste (papildytos realybés smélio stalas
,,ImSand  ir realios aplinkos priemonés)
120 | o | 5 | 287 | 0966 | 0084 [ 0221 | -0,168 | 0,438
Mokymasis klausinéjant kity vaiky, vaiky veikimas tik su papildytos realybés priemone (papildytos realybés smélio
stalas ,,ImSand )
1,53 | 0673 |

120 | o | 4 | 0580 | 0221 | 0763 | 0438

Taikant Stjudento t kriterijy, pedagogo prisiimty skirtingy vaidmeny iSprovokuoty mokymosi
klausinéjant kity vaiky situacijy vidurkiai buvo lyginami tiriant Siuos vaidmenis poromis: konteksty
kiiréjas — proaktyvus moderatorius; konteksty kiir¢jas — teikiantis minimalias instrukcijas; proaktyvus
moderatorius — teikiantis minimalias instrukcijas.

Pirmajame tyrimo etape siekta nustatyti, ar pedagogo vaidmenys — konteksty kiiréjas ir
proaktyvus moderatorius — statistiskai reikSmingai skiriasi pagal paskatinty vaiky mokymosi
klausinéjant kity vaiky atvejy vidurkj. Tyrimo rezultatai pateikiami 3.2.9.3 lenteléje ir 1.33—-1.34
prieduose.

A. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tiek su realiais daiktais, tiek su PRT priemone — smélio
stalu ,,JmSand®. Stjudento t kriterijaus verté ¢ = -3,033; df = 78; p < 0,005 leidzia daryti iSvada, kad
kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése konteksty kiréjas ir proaktyvus
moderatorius statistiSkai reikSmingai skiriasi. Pedagogy prisiimtas vaidmuo konteksty kiiréjas
paskatina statistiSkai reikSmingai maZziau vaiky mokymosi klausinéjant kity vaiky situacijy
(vidurkis — 2,65), nei prisiimtas vaidmuo proaktyvus moderatorius (vidurkis — 3,23). Buvo nustatyti
nepriklausomy im¢iy efekty dydZiai. Nustatytas stiprus efektas — Cohen’s d = 0,848.

B. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tik su PRT priemone — smélio stalu ,,JmSand*.
Stjudento t kriterijaus verte ¢ = -2,680; df = 68,164; p < 0,01 leidzia daryti iSvada, kad kintamojo
pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése konteksty kiiréjas ir proaktyvus moderatorius
statistiSkai reikSmingai skiriasi. Pedagogy prisiimtas vaidmuo konteksty kiiréjas (vidurkis — 1,33)
iSprovokuoja statistiSkai reikSmingai maziau vaiky mokymosi klausingjant kity vaiky situacijy, nei
prisiimtas vaidmuo proaktyvus moderatorius (vidurkis — 1,73), kai vaikai veikia tik su PRT
priemone — sme¢lio stalu ,,ImSand*. Buvo nustatyti nepriklausomy imciy efekty dydziai. Nustatytas
vidutinis efektas — Cohen’s d = 0,667.

Antrajame tyrimo etape siekta nustatyti, ar pedagogo vaidmenys — konteksty kiréjas ir
teikiantis minimalias instrukcijas — statistiSkai reikSmingai skiriasi pagal paskatinty vaiky mokymosi
klausinéjant kity vaiky atvejy vidurkj. Tyrimo rezultatai pateikiami 3.2.9.3 lentel¢je ir 1.33—-1.34
prieduose.

A. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tiek su realiais daiktais, tieck su PRT priemone —
smelio stalu ,,ImSand®. Stjudento t kriterijaus verté ¢ = -0,457; df = 78; p > 0,05 leidzia daryti iSvada,
kad kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése konteksty kiréjas ir teikiantis
minimalias instrukcijas statistiSkai reikSmingai nesiskiria. Pedagogy prisiimtas vaidmuo konteksty
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kiiréjas paskatina beveik tiek pat vaiky mokymosi klausinéjant kity vaiky situacijy (vidurkis — 2,65)
kaip ir prisiimtas vaidmuo teikiantis minimalias instrukcijas (vidurkis — 2,75). Buvo nustatyti
nepriklausomy im¢iy efekty dydziai. Nustatytas stiprus efektas — Cohen’s d = 0,978.

B. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas bendrame kontekste veikia su PRT priemone — smélio stalu
~ImSand®. Stjudento t kriterijaus verté ¢t = -1,527; df = 78; p > 0,05 leidzia daryti iSvada, kad
kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése konteksty kiiréjas ir teikiantis minimalias
instrukcijas statistiSkai reikSmingai nesiskiria. Pedagogy prisiimtas vaidmuo konteksty kiréjas
paskatina beveik tiek pat vaiky mokymosi klausinéjant kity vaiky situacijy (vidurkis — 1,33) kaip ir
prisiimtas vaidmuo teikiantis minimalias instrukcijas (vidurkis — 1,53). Buvo nustatyti nepriklausomy

imciy efekty dydziai. Nustatytas vidutinis efektas — Cohen’s d = 0,586.

3.2.9.3 lentelé. Nepriklausomy im¢iy Stjudento t testo rezultatai: skirtumai tarp pedagogo prisiimamy
vaidmeny pagal iSprovokuoty mokymosi klausinéjant kity vaiky atvejy skaiciy (Krastovaizdzio
elementy tyrin¢jimo kontekstas)

KRASTOVAIZDZIO ELEMENTU TYRINEJIMO KONTEKSTAS: veikla su papildytos realybés smélio
stalu ,,ImSand*
Mokymasis klausinéjant kity vaikuy
. Le\.f.e no testas o t testas vidurkiams palyginti
- dispersijoms palyginti
Veikimo —
obidis Si Vidurkiy | Standartinés
P F p t df & CUrkIu | aklaidos
(2-tailed) | skirtumai .
skirtumas
1. Konteksty kiiréjo ir proaktyvaus moderatoriaus vaidmenys
A. Veikimas | Vienodos 0,048 0,827 | -3,033 | 78 0,003 -0,575 0,190
su realiais dispersijos
daikiais ir Nevienodos 3,033 | 77,913 | 0,003 -0,575 0,190
PRT priemone | dispersijos
B. Veikimas | V.cnodos 5,750 0,019 | -2,680 | 78 0,009 -0,400 0,149
. dispersijos
tik su PRT Neviored
priemone evienodos 2,680 | 68,164 | 0,009 -0,400 0,149
dispersijos
2. Konteksty kiiréjo ir teikianc¢io minimalias instrukcijas vaidmenys
A. Veikimas | Vienodos 2,455 0121 | -0457 | 78 | 0649 | -0,100 0,219
su realiais dispersijos
daikiais ir Nevienodos 0,457 | 72,573 | 0,649 -0,100 0,219
PRT priemone | dispersijos
B. Veikimas Xllsene‘;iof)s 3,312 0,073 | -1,527 | 78 0,131 -0,200 0,131
tik su PRT Negien(J)dos
priemone oVIeno 1,527 | 75,160 | 0,131 -0,200 -0,131
dispersijos
3. Proaktyvaus moderatoriaus ir teikianc¢io minimalias instrukcijas vaidmenys
A. Veikimas | Vienodos 2,698 0,104 2,145 78 0,035 0,475 0,221
su realiais dispersijos
daiktais ir Nevienodos 2,145 | 73,677 | 0,035 0,475 0,221
PRT priemone | dispersijos
B. Veikimas S?Seneorfl"zs 1,018 0,316 1,250 78 0,215 0,200 0,160
tik su PRT N pi nJ |
priemone evienodos 1,250 | 74,993 | 0,215 0,200 0,160
dispersijos

Treciajame tyrimo etape sickta nustatyti, ar pedagogo vaidmenys — proaktyvus moderatorius
ir teikiantis minimalias instrukcijas — statistiSkai reikSmingai skiriasi pagal paskatinty vaiky
mokymosi klausinéjant kity vaiky atvejy vidurkj. Tyrimo rezultatai pateikiami 3.2.9.3 lenteléje ir
1.33—1.34 prieduose.
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A. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tiek su realiais daiktais, tieck su PRT priemone — smélio
stalu ,,JmSand®. Stjudento t kriterijaus verté ¢ = 2,145; df = 78; p < 0,05 leidzia daryti iSvada, kad
kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése proaktyvus moderatorius ir teikiantis
minimalias instrukcijas statistiSkai reikSmingai skiriasi. Pedagogy prisiimtas vaidmuo proaktyvus
moderatorius (vidurkis — 3,23) paskatina statistiSkai reikSmingai daugiau vaiky mokymosi
klausingjant kity vaiky situacijy, nei prisiimtas vaidmuo teikiantis minimalias instrukcijas (vidurkis —
2,75). Buvo nustatyti nepriklausomy imciy efekty dydziai. Nustatytas stiprus efektas — Cohen’s
d=0,990.

B. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas bendrame kontekste veikia tik su PRT priemone — smélio
stalu ,,JmSand®. Stjudento t kriterijaus verté ¢t = 1,250; df = 78; p > 0,05 leidzia daryti iSvada, kad
kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése proaktyvus moderatorius ir teikiantis
minimalias instrukcijas statistiSkai reik§Smingai nesiskiria. Pedagogy prisiimami vaidmenys
proaktyvus moderatorius (vidurkis — 1,73) ir teikiantis minimalias instrukcijas (vidurkis — 1,53)
paskatina panasy mokymosi klausingjant kity vaiky situacijy skai¢iy. Buvo nustatyti nepriklausomy
imciy efekty dydziai. Nustatytas vidutinis efektas — Cohen’s d = 0,716.

Apibendrinti tyrimo rezultatai pateikiami 3.2.9.4 lentel¢je.

3.2.9.4 lentelé. Apibendrinti duomenys apie nustatytus skirtumus tarp pedagogo prisiimamy
vaidmeny Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekste pagal iSprovokuoty mokymosi klausinéjant
kity vaiky atvejy skaiciy

KRASTOVAIZDZIO ELEMENTU TYRINEJIMO KONTEKSTAS: veikla su papildytos realybés smélio
stalu ,,ImSand*

Mokymasis klausinéjant Kity vaiky
Veikimas su realiais daiktais ir PRT priemone
Konteksty kiir¢jas — proaktyvus moderatorius Nustatytas statistiskai reik§mingas skirtumas
Konteksty kiir¢jas — teikiantis minimalias instrukcijas Statistiskai reik§mingo skirtumo néra
Proaktyvus moderatorius — teikiantis minimalias Nustatytas statistiskai reik§Smingas skirtumas
instrukcijas
Veikimas tik su PRT priemone
Konteksty kiiréjas — proaktyvus moderatorius Nustatytas statistiSkai reik§mingas skirtumas
Konteksty kiiréjas — teikiantis minimalias instrukcijas StatistiSkai reik§mingo skirtumo néra
Proaktyvus moderatorius — teikiantis minimalias Statistiskai reik§Smingo skirtumo néra
instrukcijas

Tyrimo rezultatai rodo, kad sukurtame bendrame realios aplinkos ir PRT priemonés ,,ImSand*
kontekste vaiky mokymosi klausingjant kity vaiky situacijy daugiausia iSprovokuoja pedagogo
prisiimtas proaktyvaus moderatoriaus vaidmuo, maziausiai — konteksty kiiréjo vaidmuo. Pagal
iSprovokuojamy mokymosi klausinéjant kity vaiky atvejy skaiCiy proaktyvaus moderatoriaus
vaidmuo statistiSkai reikSmingai skiriasi nuo konteksty kiiré¢jo ir teikian¢io minimalias instrukcijas
vaidmeny. Tarp konteksty kiir¢jo ir teikian¢io minimalias instrukcijas vaidmens statistiSkai
reikSmingas skirtumas nenustatytas. Kai vertinamas vaiko veikimas su PRT priemone ,,ImSand‘
(atmetus veikimg su realios aplinkos priemonémis), pedagogo prisiimtas proaktyvaus moderatoriaus
vaidmuo taip pat iSprovokuoja daugiausia vaiky mokymosi klausingjant kity vaiky atvejy, konteksty
kiir¢jo vaidmuo — maziausiai atvejy. Taciau statistiSkai reikSmingas skirtumas nustatytas tik tarp

konteksty kiir¢jas ir proaktyvaus moderatoriaus vaidmeny.
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Zmogaus kiino tyrinéjimo kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés marskinéliai)
ir Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés
Saulés ir Saulés sistemos planety kortelés). Vaikai, veikdami Siuose kontekstuose, kelia jvairiausius
klausimus sau ir kitiems vaikams, laukdami ir nelaukdami atsakymuy, patys jy ieSkodami:

e Pri¢jes prie stalo su zmogaus kiino maketu, enciklopedijomis, tyrimy lapais, berniukas paima
tyrimy lapg ir uzduoda klausima sau: ,,Ar man pavyks nuspalvinti visus zmogaus vidaus
organus?‘ Nueina prie palangés spalvinti.

e Vaikai apsivilke papildytos realybés zmogaus kiino marSkinélius vieni kitus skenuoja.
Berniukas N. (5,5 m.), priéjes prie kito berniuko, papraso nuskenuoti jo nugara, tuomet
klausia: ,,Kg matai?“

e Berniukas L. (6,0 m.), lygindamas pripuciamas Saulés sistemos planetas pagal dydi, klausia
Salia esancio kito berniuko: ,,O kas ¢ia?* ir, abiem rankomis paéme¢s Saturno planetos
modelj, jj iStiesia link Salia esancio berniuko.

e Berniukas M. (6,5 m.), paémgs plansetinj kompiuterj, jsijungia Saulés sistemos planety
korteliy programéle ir skenuoja Zemés kortele, stebi ja, iskylan¢ia 3D formatu, apZiiirinéja,
iSklauso garsinés informacijos, tuomet Salia esancio berniuko klausia: ,,Ar ¢ia tikrai ta pati
Zeme, kur mes gyvename?*

Identifikavus ir sukodavus vaiky mokymosi klausinéjant kity vaiky situacijas, siekta nustatyti,
ar skiriasi antrame ir tre¢iame kontekstuose pedagogo prisiimami vaidmenys pagal iSprovokuoty
vaiky mokymosi klausinéjant kity vaiky atvejy skaiciy.

Numacius taikyti Stjudento t testa, siekta nustatyti, ar duomenys tenkina normaliojo skirstinio
reikalavimus. Asimetrijos ir eksceso koeficienty reikSmés pateikiamos 3.2.9.7 lentel¢je. Kadangi
asimetrijos koeficientas yra nuo 0,277 iki 0,310, o eksceso koeficientas nuo -0,139 iki -0,424, daroma

1Svada, kad duomeny pasiskirstymas artimas normaliajam skirstiniui.

3.2.9.5 lentelé. Vaiky mokymosi klausingjant kity vaiky im¢iy deskriptyvioji statistika ir asimetrijos
bei eksceso koeficienty absoliutinés reikSmeés (Zmogaus kiino tyrin¢jimo kontekstas, Saulés ir Saulés
sistemos planety tyrin¢jimo kontekstas)

Deskriptyvioji statistika

- Asimetrijos Eksceso
N="  |Minimali [Maksimali | Vidurkiy |Standartinis simetrijos__ —
dalyvavusiy o w s . e . . ... |Standartiné . . Standartiné
. ove reikSmé | reikSmé | statistika | nuokrypis [(Statistika . Statistika .
vaiky skaiCius paklaida paklaida

Mokymasis klausinéjant kity vaiky, vaiky veikimas bendrame kontekste (papildytos realybés marskinéliai; Saulés ir
Saulés sistemos kortelés ir realios aplinkos priemonés)
120 | 1 | 6 ] 32458 | 107296 | 0310 | 0221 [ -0,139 [ 0438
Mokymasis klausinéjant kity vaiky, vaiky veikimas tik su papildytos realybés priemonémis (papildytos realybés
marskinéliai; Saulés ir Saulés sistemos kortelés)
120 | o [ 5 | 23917 | 1,11744 | 0277 | 0221 ]

0,438

0,424 |

Taikant Stjudento t kriterijy, pedagogo prisiimty skirtingy vaidmeny iSprovokuoty mokymosi
klausinéjant kity vaiky situacijy vidurkiai buvo lyginami tiriant Siuos vaidmenis poromis: konteksty
kiiréjas — proaktyvus moderatorius; konteksty kiiréjas — teikiantis minimalias instrukcijas; proaktyvus
moderatorius — teikiantis minimalias instrukcijas.

Pirmajame tyrimo etape sickta nustatyti, ar pedagogo vaidmenys — konteksty kiiréjas ir

proaktyvus moderatorius — statistiSkai reikSmingai skiriasi pagal paskatinty vaiky mokymosi
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klausinéjant kity vaiky atvejy vidurkj. Tyrimo rezultatai pateikiami 3.2.9.6 lentel¢je ir 1.35-1.36

prieduose.

3.2.9.6 lentelé. Nepriklausomy im¢iy Stjudento t testo rezultatai: skirtumai tarp pedagogo prisiimamy
vaidmeny pagal iSprovokuoty mokymosi klausinéjant kity vaiky atvejy skaiciy (Zmogaus kiino
tyrin¢jimo kontekstas, Saulés ir Saulés sistemos planety tyrin¢jimo kontekstas)

iMOGAUS KUNO TYRINEJIMO KONTEKSTAS: veikla su papildytos realybés marSkinéliais; SAULES IR
SAULES SISTEMOS PLANETU TYRINEJIMO KONTEKSTAS: veikla su Saulés ir Saulés sistemos planety
kortelémis

Mokymasis klausinéjant Kkity vaiky
Leveno testas
dispersijoms palyginti

t testas vidurkiams palyginti

Veikimo

_ L. . . . Standartineés
pobudis F p ¢ df Slg. (2- Vl‘durqu. paklaidos
tailed) | skirtumai .
skirtumas
1. Konteksty kiiréjo ir proaktyvaus moderatoriaus vaidmenys
A. Veikimas | Vienodos 0,386 0,536 | -5,588 | 78 | <0,001 | -1,23750 0,22144
su realiais dispersijos
daiktais ir PRT | Nevienodos 5,588 | 76,559 | <0,001 | -1,23750 | 022144
priemone dispersijos
B. Veikimas | Vicnodos 1,245 0,268 | -8,897 | 78 | <0,001 | -1,78750 0,20091
. dispersijos
tik su PRT Neviored
priemone evienodos -8,897 | 76,86 | <0,001 | -1,78750 0,20091
dispersijos
2. Konteksty kiiréjo ir teikianc¢io minimalias instrukcijas vaidmenys
A. Veikimas | Vienodos 3,772 0056 | -1,011 | 78 | 0315 | 021250 | 021026
su realiais dispersijos
daiktais ir PRT | Nevienodos 1,011 | 73,016 | 0316 | -021250 | 021026
priemone dispersijos
B. Veikimas | V.crodos 1,563 0215 | -4371 | 78 | <0,001 | -0,77500 0,17730
. dispersijos
tik su PRT Nevienod
priemone cvienodos 4371 | 76,714 | <0,001 | -0,77500 0,17730
dispersijos
3. Proaktyvaus moderatoriaus ir teikiancio minimalias instrukcijas vaidmenys
A. Veikimas | Vienodos 2,166 0,145 | 5,294 78 | <0,001 | 1,02500 0,19361
su realiais dispersijos
daiktais ir PRT | Nevienodos 5204 | 76,729 | <0,001 | 1,02500 0,19361
priemone dispersijos
B. Veikimas | V,cn0dos 5,455 0,022 | 5315 78 | <0,001 | 1,01250 0,19051
. dispersijos
tik su PRT Nevienod
priemone evienodos 5315 | 73,547 | <0,001 | 1,01250 0,19051
dispersijos

A. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tiek su realiais daiktais, tiek su PRT priemonémis
(marSking¢liais, Saulés ir Saulés sistemos planety kortelémis). Stjudento t kriterijaus verte ¢ = -5,588;
df=178; p <0,001 leidzia daryti iSvada, kad kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése
konteksty kiiréjas ir proaktyvus moderatorius statistiSkai reik§Smingai skiriasi. Pedagogy prisiimtas
vaidmuo konteksty kiiréjas paskatina statistiSkai reikSmingai maZiau vaiky mokymosi klausinéjant kity
vaiky situacijy (vidurkis — 2,77), nei prisiimtas vaidmuo proaktyvus moderatorius (vidurkis — 4,01).
Buvo nustatyti nepriklausomy im¢iy efekty dydziai. Nustatytas stiprus efektas — Cohen’s d = 0,990.

B. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas bendrame kontekste veikia tik su PRT priemonémis
(marSking¢liais, Saulés ir Saulés sistemos planety kortelémis). Stjudento t kriterijaus verte ¢ = -8,897;

df=178; p <0,001 leidzia daryti iSvada, kad kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése
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konteksty kiiréjas ir proaktyvus moderatorius statistiSkai reik§Smingai skiriasi. Pedagogy prisiimtas
vaidmuo konteksty kiiréjas paskatina statistiSkai reikSmingai maziau vaiky mokymosi klausinéjant kity
vaiky situacijy (vidurkis — 1,54), nei prisiimtas vaidmuo proaktyvus moderatorius (vidurkis — 3,33).
Buvo nustatyti nepriklausomy im¢iy efekty dydziai. Nustatytas stiprus efektas — Cohen’s d = 0,898.

Antrajame tyrimo etape sickta nustatyti, ar pedagogo vaidmenys — konteksty kiiréjas ir
teikiantis minimalias instrukcijas — statistiskai reikSmingai skiriasi pagal paskatinty vaiky mokymosi
klausinéjant kity vaiky atvejy vidurkj. Tyrimo rezultatai pateikiami 3.2.9.6 lentel¢je ir 1.35-1.36
prieduose.

A. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tiek su realiais daiktais, tieck su PRT priemonémis
(marskinéliais, Saulés ir Saulés sistemos planety kortelémis). Stjudento t kriterijaus verté ¢t = -1,011;
df="78; p > 0,05 leidzia daryti iSvada, kad kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése
konteksty kiiréjas ir teikiantis minimalias instrukcijas statistiSkai reikSmingai nesiskiria. Pedagogy
prisiimami vaidmenys konteksty kiiréjas (vidurkis — 2,77) ir teikiantis minimalias instrukcijas
(vidurkis — 2,75) paskatina panasy mokymosi klausinéjant kity vaiky situacijy skaic¢iy. Buvo nustatyti
nepriklausomy imciy efekty dydziai. Nustatytas stiprus efektas — Cohen’s d = 0,940.

B. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tik su PRT priemonémis (marSkinéliais, Saulés ir
Saulés sistemos planety kortelémis). Stjudento t kriterijaus verté ¢t =-4,371; df = 78; p < 0,001 leidzia
daryti iSvada, kad kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése konteksty kiiréjas ir
teikiantis minimalias instrukcijas statistiS§kai reikSmingai skiriasi. Pedagogy prisiimtas vaidmuo
konteksty kiiréjas paskatina statistiSkai reikSmingai maziau vaiky mokymosi klausinéjant kity vaiky
situacijy (vidurkis — 1,54), nei prisiimtas vaidmuo teikiantis minimalias instrukcijas (vidurkis — 2,32).
Buvo nustatyti nepriklausomy im¢iy efekty dydziai. Nustatytas vidutinis efektas — Cohen’s d =0,792.

Treciajame tyrimo etape siekta nustatyti, ar pedagogo vaidmenys — proaktyvus moderatorius
ir teikiantis minimalias instrukcijas — statistiSkai reikSmingai skiriasi pagal paskatinty vaiky
mokymosi klausinéjant kity vaiky atvejy vidurkj. Tyrimo rezultatai pateikiami 3.2.9.6 lentel¢je ir
1.35-1.36 prieduose.

A. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tiek su realiais daiktais, tieck su PRT priemonémis
(marskineliais, Saulés ir Saulés sistemos planety kortelémis). Stjudento t kriterijaus verte ¢ = 5,294;
df=78;p <0,001 leidzia daryti iSvada, kad kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése
proaktyvus moderatorius ir teikiantis minimalias instrukcijas statistiSkai reikSmingai skiriasi.
Pedagogy prisiimtas vaidmuo proaktyvus moderatorius (vidurkis — 4,01) paskatina gerokai daugiau
mokymosi klausingjant kity vaiky situacijy, nei prisiimtas vaidmuo feikiantis minimalias instrukcijas
(vidurkis — 2,75). Buvo nustatyti nepriklausomy im¢iy efekty dydziai. Nustatytas stiprus efektas —
Cohen’s d = 0,865.

B. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas bendrame kontekste veikia tik su PRT priemonémis
(marskin¢liais, Saulés ir Saulés sistemos planety kortelémis). Stjudento t kriterijaus verté ¢ = 5,315;
df =73,547; p < 0,001 leidzia daryti iSvada, kad kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai
grupése proaktyvus moderatorius 1ir teikiantis minimalias instrukcijas statistiSkai reikSmingai
skiriasi. Pedagogy prisiimtas vaidmuo proaktyvus moderatorius paskatina statistiSkai reikSmingai

daugiau vaiky mokymosi klausinéjant kity vaiky situacijy (vidurkis — 3,33), nei prisiimtas vaidmuo
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teikiantis minimalias instrukcijas (vidurkis — 2,32). Buvo nustatyti nepriklausomy imciy efekty
dydziai. Nustatytas stiprus efektas — Cohen’s d = 0,851.
Apibendrinti tyrimo rezultatai pateikiami 3.2.9.7 lentel¢je.

3.2.9.7 lentelé. Apibendrinti duomenys apie nustatytus skirtumus tarp pedagogo prisiimamy
vaidmeny Zmogaus kiino tyrin€jimo ir Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo kontekstuose
pagal iSprovokuoty mokymosi klausinéjant kity vaiky atvejy skaiciy

ZMOQAUS KUNO TYRINEJIMO KONTEKSTAS: veikla su papildytos realybés marskinéliais; SAULES IR
SAULES SISTEMOS PLANETU TYRINEJIMO KONTEKSTAS: veikla su Saulés ir Saulés sistemos planety
kortelémis

Mokymasis klausinéjant Kitu vaiky

Veikimas su realiais daiktais ir PRT priemonémis

Konteksty kiiréjas — proaktyvus moderatorius Nustatytas statistiSkai reikSmingas skirtumas
Konteksty kiiréjas — teikiantis minimalias instrukcijas StatistiSkai reikSmingo skirtumo néra
Proaktyvus moderatorius — teikiantis minimalias instrukcijas | Nustatytas statistiS§kai reik§mingas skirtumas
Veikimas tik PRT priemonémis
Konteksty kiiréjas — proaktyvus moderatorius Nustatytas statistiSkai reikSmingas skirtumas
Konteksty kiiréjas — teikiantis minimalias instrukcijas Nustatytas statistiskai reikSmingas skirtumas
Proaktyvus moderatorius — teikiantis minimalias instrukcijas | Nustatytas statistiS§kai reik§mingas skirtumas

Tyrimo rezultatai rodo, kad sukurtame bendrame realios aplinkos ir PRT priemoniy
(marskinéliai, Saulés ir Saulés sistemos planety kortelés) kontekste vaiky mokymosi klausingjant kity
vaiky situacijy daugiausia iSprovokuoja pedagogo prisiimtas proaktyvaus moderatoriaus vaidmuo,
maziausiai — teikian¢io minimalias instrukcijas vaidmuo. Pagal iSprovokuojamy mokymosi
klausinéjant kity vaiky atvejy skaiCiy proaktyvaus moderatoriaus vaidmuo statistiSkai reikSmingai
skiriasi nuo konteksty kiir¢jo ir teikianc¢io minimalias instrukcijas vaidmeny, tarp pastaryjy vaidmeny
statistiSkai reikSmingas skirtumas nenustatytas. Kai vertinamas vaiko veikimas su PRT priemonémis —
marskin¢liais ir Saulés ir Saulés sistemos planety kortelémis (atmetus veikimg su realios aplinkos
priemonémis), — pedagogo prisiimtas proaktyvaus moderatoriaus vaidmuo taip pat iSprovokuoja
daugiausia vaiky mokymosi klausingjant kity vaiky atvejy. Pagal §j rodiklj statistiSkai reikSmingas
skirtumas nustatytas tarp visy pedagogo prisiimty vaidmeny, t.y. konteksty kiir¢jo, proaktyvaus

moderatoriaus ir teikian¢io minimalias instrukcijas.

3.2.10. Poveikis mokymuisi klausinéjant suaugusiyju

Atliekant kvazieksperimentg siekta jvertinti, kiek mokymosi klausinéjant suaugusiyjy situacijy
iSprovokuoja skirtingo turinio realios aplinkos ir papildytos realybés priemones integruojantys
ugdymo(si) kontekstai. Toliau pateikiami duomenys apie visy trijy ugdymo(si) konteksty poveikj
vaiky mokymuisi klausin¢jant suaugusiyjy. 3.2.10.1 lentel¢je pateikiami duomenys apie
iSprovokuoty mokymosi klausingjant suaugusiyjy situacijy vidurkius, kai pedagogas prisiima tik
konteksty kiir¢jo, proaktyvaus moderatoriaus ar teikian¢io minimalias instrukcijas vaidmenis. Taip
pat pateikiami duomenys apie vaiky mokymasi bendrame kontekste veikiant su PRT priemonémis.
Siekta atskleisti, kaip pedagogo prisiimti konteksty kiiré¢jo, proaktyvaus moderatoriaus ar teikiancio
minimalias instrukcijas vaidmenys paveikia vaiky mokymasi klausin¢jant suaugusiyjy naudojant

PRT priemones — provokuoja ar mazina mokymasi klausinéjant suaugusiyjy.

181



3.2.10.1 lentelé. Mokymosi klausin¢jant suaugusiyjy situacijy, iSprovokuoty pedagogui prisiimant
skirtingus vaidmenis, vidurkis vienam vaikui visuose trijuose ugdymo(si) kontekstuose

Mokymosi klausinéjant
- suaugusiyjy situacij
Velk_mfo Pe(‘iagogo Kontekstas Vidurlg(is vli!fa?nam vailjclfli
pobidis vaidmuo . .
(per 40 min. trukmés
veikla)
Veikimo su Konteksty 1. Krastovaizdzio elementy tyringjimo kontekstas (PRT 270
realiomis ir kiiréjas priemoné — papildytos realybés smélio stalas ,,JmSand‘) ’
PRT 2. Zmogaus kiino tyrinéjimo kontekstas (PRT 1.40
priemonémis priemoné — papildytos realybés marskinéliai) ’
atvejy vidurkiai 3. Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo
kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés Saulés 1,85
ir Saulés sistemos planety kortelés)
Bendras vidurkis (per 120 min.) 5,95
Proaktyvus 1. Krastovaizdzio elementy tyringjimo kontekstas (PRT
) . i . . . o 4,88
moderatorius | priemoné — papildytos realybés smélio stalas ,,ImSand®)
2. Zmogaus kiino tyrinéjimo kontekstas (PRT priemoné —
. . e e1i 4,10
papildytos realybés marskinéliai)
3. Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo
kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés Saulés 4,60
ir Saulés sistemos planety kortelés)
Bendras vidurkis (per 120 min.) 13,58
Teikiantis 1. Krastovaizdzio elementy tyringjimo kontekstas (PRT 280
minimalias priemoné — papildytos realybés smélio stalas ,,JmSand*) ’
instrukcijas | 2. Zmogaus kino tyringjimo kontekstas (PRT 258
priemoné — papildytos realybés marskinéliai) ’
3. Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo
kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés Saulés 3,40
ir Saulés sistemos planety kortelés)
Bendras vidurkis (per 120 min.) 8,78
Vaiky veikimo | Konteksty 1. Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekstas (PRT 1.40
tik su PRT kiiréjas priemoné — papildytos realybés smélio stalas ,,ImSand*) ’
priemonémis 2. 7Zmogaus kiino tyringjimo kontekstas (PRT 0.78
atvejy vidurkiai priemoné — papildytos realybés marskinéliai) ’
3. Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo
kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés Saulés 1,15
ir Saulés sistemos planety kortelés)
Bendras vidurkis (per 120 min.) 3,33
Proaktyvus 1. Krastovaizdzio elementy tyringjimo kontekstas (PRT
) . ) . . . o 2,53
moderatorius | priemoné — papildytos realybés smélio stalas ,,ImSand*)
2. Zmogaus kiino tyringjimo kontekstas (PRT priemoné —
. : s a1e 1,95
papildytos realybés marskinéliai)
3. Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo
kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés Saulés 2,15
ir Saulés sistemos planety kortelés)
Bendras vidurkis (per 120 min.) 6,63
Teikiantis 1. Krastovaizdzio elementy
minimalias tyrinéjimo kontekstas (PRT priemoné — papildytos 1,43
instrukcijas realybés smélio stalas , ImSand‘)
2. Zmogaus kiino tyrinéjimo kontekstas (PRT priemoné — 115
papildytos realybés marskinéliai) ’
3. Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo
kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés Saulés 1,60
ir Saulés sistemos planety kortelés)
Bendras vidurkis (per 120 min.) 4,18

Duomenys rodo, kad sukurtuose integraliuose realiy aplinky ir papildytos realybés

kontekstuose daugiausia vaiky mokymosi klausin¢jant suaugusiyjy situacijy yra tuomet, kai
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pedagogas prisiima proaktyvaus moderatoriaus vaidmenj — vidutiniSkai 13,58 atvejo vienam vaikui
per 120 min., kai vaikas veikia tiek su realiais daiktais, tiek su PRT priemonémis; vidutiniSkai
6,63 atvejo vienam vaikui per 120 min., kai vaikas veikia su PRT priemonémis. Maziausiai vaiky
mokymosi klausingjant suaugusiyjy situacijy yra tuomet, kai pedagogas prisiima konteksty kiiréjo
vaidmenj — vidutiniskai 5,95 atvejo vienam vaikui per 120 min., kai vaikas veikia tiek su realiais
daiktais, tiek su PRT priemonémis; vidutiniskai 3,33 atvejo vienam vaikui per 120 min., kai vaikas
veikia su PRT priemonémis. Pedagogo prisiimtas teikian¢io minimalias instrukcijas vaidmuo pagal
iSprovokuoty mokymosi klausingjant suaugusiyjy atvejy skaiciy uzima tarping pozicijg tarp konteksty
kiir¢jo ir proaktyvaus moderatoriaus vaidmens.

Toliau analizuojama, ar esama statistiSkai reikSmingy skirtumy tarp pedagogy atliekamy
skirtingy vaidmeny iSprovokuoty vaiky mokymosi klausingjant suaugusiyjy situacijy skai¢iaus
trijuose skirtingo turinio kontekstuose.

KraStovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés
smélio stalas ,,ImSand“). Siame kontekste veikiantys vaikai klausimus pedagogéms uzdave,
siekdami gauti informacijos, taip pat siekdami iSsiaiSkinti, kaip atlikti veikla ar procedirinius
veiksmus, ieSkodami i$§tkio sprendimo biidy, norédami pasitikslinti, ar kg nors tinkamai daro:

e Mergaité 1. (6,5 m.), stovédama Salia déZés su natiiraliu sméliu ir zitirédama j Salia smélio
dézés padétus augaly paveiksliukus, klausia pedagogés samprotaudama: ,,0 kas gali augti
tokiame smélyje?*

e Berniukas M. (5,5 m.), sédédamas ant suolo prie pastatyto papildytos realybés gaublio,
1démiai ji apziuri, 1étai sukdamas. Rodydamas j esantj prie§ akis Zemyna pedagogeés klausia:
,O kas Cia pavaizduota“? Pedagoge atsako, kad tai yra Afrika. Ji taip pat parodo berniukui,
kur yra Siaurés ir Piety Amerika.

Identifikavus ir sukodavus vaiky mokymosi klausing¢jant suaugusiyjy situacijas, siekta
nustatyti, ar skiriasi pedagogo Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekste prisiimami vaidmenys
pagal iSprovokuoty vaiky mokymosi klausinéjant suaugusiyjy atvejy skaiciy.

Pries atliekant Stjudento t testa, nustatyta, ar duomenys tenkina normaliojo skirstinio
reikalavimus. Asimetrijos ir eksceso koeficienty reikSmeés pateikiamos 3.2.10.2 lentel¢je. Kadangi
asimetrijos koeficientas yra nuo 0,512 iki 0,530, o eksceso koeficientas nuo -0,016 iki 0,358, daroma
iSvada, kad duomeny pasiskirstymas artimas normaliajam skirstiniui.
3.2.10.2 lentelé. Vaiky mokymosi klausinéjant suaugusiyjy imciy deskriptyvioji statistika ir

asimetrijos bei eksceso koeficienty absoliutinés reikSmeés (Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo
kontekstas)

Deskriptyvioji statistika

N=" | Minimali | Maksimali | Vidurkiy | Standartinis Asimetrijos __ Eksceso ____
dalyvavusiy s s . . . . Standartiné . . Standartiné
. oy reikSmé | reikSmé | statistika | nuokrypis |Statistika . Statistika .
vaiky skaicius paklaida paklaida

Mokymasis klausingjant suaugusiyjy, vaiky veikimas bendrame kontekste (papildytos realybés smélio stalas
., ImSand " ir realios aplinkos priemonés)

120 | 0 | 8 | 346 | 1639 | 0512 | 0221 | -0016 | 0438
Mokymasis klausingjant suaugusiyjy, vaiky veikimas tik su papildytos realybés priemone (papildytos realybés smélio
stalas ,,ImSand *)

120 | 0 ] 6 | 1,78 | 1,068 | 0530 [ 0221 | 0358 | 0438
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Taikant Stjudento t kriterijy, pedagogo prisiimty skirtingy vaidmeny iSprovokuoty mokymosi
klausinéjant suaugusiyjy situacijy vidurkiai buvo lyginami tiriant Siuos vaidmenis poromis: konteksty
kiiréjas — proaktyvus moderatorius; konteksty kiir¢jas — teikiantis minimalias instrukcijas; proaktyvus
moderatorius — teikiantis minimalias instrukcijas.

Pirmajame tyrimo etape sickta nustatyti, ar pedagogo vaidmenys — konteksty kiiréjas ir
proaktyvus moderatorius — statistiSkai reikSmingai skiriasi pagal paskatinty vaiky mokymosi
klausinéjant suaugusiyjy atvejy vidurkj. Tyrimo rezultatai pateikiami 3.2.10.3 lenteléje ir 1.37-1.38
prieduose.
3.2.10.3 lentelé. Nepriklausomy imciy Stjudento t testo rezultatai: skirtumai tarp pedagogo

prisiimamy vaidmeny pagal iSprovokuoty mokymosi klausinéjant suaugusiyjy atvejy skaiciy
(Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekstas)

KRASTOVAIZDZIO ELEMENTU TYRINEJIMO KONTEKSTAS: veikla su papildytos realybés smélio
stalu ,,ImSand“
Mokymasis klausinéjant suaugusiyju
. Le\.f.e no testas s e t testas vidurkiams palyginti
- dispersijoms palyginti
Veikimo Standartinés
pobiudis F p ¢ dar Slg. (2- Vl.dl.ll‘qu. paklaidos
tailed) skirtumai .
skirtumas
1. Konteksty kiiréjo ir proaktyvaus moderatoriaus vaidmenys
A. Veikimas | Vienodos 4,880 | 0030 | -7,630 | 78 | <0001 | -2,175 0,285
su realiais dispersijos
daiktais ir Nevienodos -7,630 | 64,509 | <0,001 2,175 0,285
PRT priemone | dispersijos
B. Veikimas ;?:i‘;gfzs 5,133 0,026 | -5045 | 78 | <0,001 -1,125 0,223
tik su PRT N pi nJ |
priemone o VIEHOCos -5,045 | 67,631 | <0,001 |  -1,125 0,223
dispersijos
2. Konteksty kiiréjo ir teikian¢io minimalias instrukcijas vaidmenys
A. Veikimas | Vienodos |y 513 | 041 | 0382 | 78 | 0703 | -0,100 0,262
su realiais dispersijos
daktaisir | Nevienodos 0382 | 69235| 0,703 | -0,100 0,262
PRT priemone | dispersijos
B. Veikimas ;ﬂlseggfzs 6,383 0014 | -0,114 | 78 0,910 -0,025 0,220
tik su PRT N pi an
priemone L VIEnOCos 0,114 | 68438 | 0,910 -0,025 0,220
dispersijos
3. Proaktyvaus moderatoriaus ir teikianc¢io minimalias instrukcijas vaidmenys
A. Veikimas | Vienodos 0,140 0,709 | 6385 | 78 | <0,001 2,075 0,325
su realiais dispersijos
daiktais ir Nevienodos 6,385 | 76,870 | <0,001 2,075 0,325
PRT priemone | dispersijos
B. Veikimas | Y, cnodos 0,006 0938 | 4225 | 78 | <0,001 1,100 0,260
. dispersijos
tik su PRT Nevienod
priemone cvienodos 4225 | 77,966 | <0,001 1,100 0,260
dispersijos

A. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tiek su realiais daiktais, tiek su PRT priemone — smélio
stalu ,,ImSand®. Stjudento t kriterijaus verté ¢ = -7,630; df = 64,509; p < 0,001 leidzia daryti iSvada,
kad kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése konteksty kiréjas ir proaktyvus
moderatorius statistiSkai reikSmingai skiriasi. Pedagogy prisiimtas vaidmuo konteksty kiiréjas

paskatina statistiSkai reikSmingai maziau vaiky mokymosi klausingjant suaugusiyjy situacijy
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(vidurkis — 2,70), nei prisiimtas vaidmuo proaktyvus moderatorius (vidurkis — 4,88). Buvo nustatyti
nepriklausomy imc¢iy efekty dydziai. Nustatytas stiprus efektas — Cohen’s d = 1,275.

B. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tik su PRT priemone — smé¢lio stalu ,,JmSand*.
Stjudento t kriterijaus verté ¢ = -5,045; df = 67,631; p < 0,001 leidzia daryti iSvada, kad kintamojo
pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése konteksty kiiréjas ir proaktyvus moderatorius
statistiSkai reikSmingai skiriasi. Pedagogy prisiimtas vaidmuo konteksty kiréjas (vidurkis — 1,40)
paskatina statistiSkai reikSmingai maziau vaiky mokymosi klausinéjant suaugusiyjy situacijy, nei
prisiimtas vaidmuo proaktyvus moderatorius (vidurkis — 2,53). Buvo nustatyti nepriklausomy im¢iy
efekty dydziai. Nustatytas stiprus efektas — Cohen’s d = 0,997.

Antrajame tyrimo etape siekta nustatyti, ar pedagogo vaidmenys — konteksty kiiréjas ir teikiantis
minimalias instrukcijas — statistiSkai reikSmingai skiriasi pagal paskatinty vaiky mokymosi klausinéjant
suaugusiyjy atvejy vidurkj. Tyrimo rezultatai pateikiami 3.2.10.3 lenteléje ir 1.37—1.38 prieduose.

A. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tiek su realiais daiktais, tiek su PRT priemone — smélio
stalu ,,ImSand®. Stjudento t kriterijaus verté ¢ = -0,382; df = 69,235; p > 0,05 leidzia daryti iSvada,
kad kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése konteksty kiiréjas ir teikiantis
minimalias instrukcijas statistiSkai reikSmingai nesiskiria. Pedagogy prisiimami vaidmenys
konteksty kuréjas (vidurkis — 2,70) ir teikiantis minimalias instrukcijas (vidurkis — 2,80) paskatina
panasy mokymosi klausingjant suaugusiyjy situacijy skai¢iy. Buvo nustatyti nepriklausomy imciy
efekty dydziai. Nustatytas stiprus efektas — Cohen’s d = 1,170.

B. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tik su PRT priemone — smélio stalu ,,JmSand*.
Stjudento t kriterijaus verté ¢ = -0,114; df = 68,438; p > 0,05 leidzia daryti iSvada, kad kintamojo
pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése konteksty kiiréjas ir teikiantis minimalias instrukcijas
statistiSkai reikSmingai nesiskiria. Pedagogy prisiitmami vaidmenys konteksty kiiréjas (vidurkis —
1,40) ir teikiantis minimalias instrukcijas (vidurkis — 1,43) paskatina panasy mokymosi klausinéjant
suaugusiyjy situacijy skai¢iy. Buvo nustatyti nepriklausomy im¢iy efekty dydziai. Nustatytas stiprus
efektas — Cohen’s d = 0,983.

Treciajame tyrimo etape siekta nustatyti, ar pedagogo vaidmenys — proaktyvus moderatorius
ir teikiantis minimalias instrukcijas — statistiSkai reikSmingai skiriasi pagal paskatinty vaiky
mokymosi klausinéjant suaugusiyjy atvejy vidurkj. Tyrimo rezultatai pateikiami 3.2.10.3 lenteléje
ir 1.37-1.38 prieduose.

A. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tiek su realiais daiktais, tiek su PRT priemone — smélio
stalu ,,ImSand*. Stjudento t kriterijaus verté ¢ = 6,385; df = 78; p < 0,001 leidZia daryti iSvada, kad
kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése proaktyvus moderatorius ir teikiantis
minimalias instrukcijas statistiSkai reikSmingai skiriasi. Pedagogy prisiimtas vaidmuo proaktyvus
moderatorius (vidurkis — 4,88) paskatina statistiSkai reik§mingai daugiau vaiky mokymosi
klausinéjant suaugusiyjy situacijy, nei prisiimtas vaidmuo teikiantis minimalias instrukcijas
(vidurkis — 2,80). Buvo nustatyti nepriklausomy imc¢iy efekty dydziai. Nustatytas stiprus efektas —
Cohen’s d = 1,453.

B. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tik su PRT priemone — smélio stalu ,,JmSand*.

Stjudento t kriterijaus verté t =4,225; df=78; p < 0,001 leidzia daryti iSvada, kad kintamojo pedagogo
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vaidmenys atvejy vidurkiai grupése proaktyvus moderatorius ir teikiantis minimalias instrukcijas
statistiSkai reikSmingai skiriasi. Pedagogy prisiimtas vaidmuo proaktyvus moderatorius (vidurkis —
2,53) paskatina statistiSkai reikSmingai daugiau vaiky mokymosi klausinéjant suaugusiyjy situacijy,
nei prisiimtas vaidmuo feikiantis minimalias instrukcijas (vidurkis — 1,43). Buvo nustatyti
nepriklausomy imc¢iy efekty dydziai. Nustatytas stiprus efektas — Cohen’s d = 1,164.

Apibendrinti tyrimo rezultatai pateikiami 3.2.10.4 lenteléje.
3.2.10.4 lentelé. Apibendrinti duomenys apie nustatytus skirtumus tarp pedagogo prisiimamy

Krastovaizdzio elementy tyrin¢jimo kontekste pagal iSprovokuoty mokymosi klausinéjant
suaugusiyjy atvejy skaiciy

KRASTOVAIZDZIO ELEMENTU TYRINEJIMO KONTEKSTAS: veikla su papildytos realybés smélio
stalu ,,JmSand*

Mokymasis klausinéjant suaugusiujy
Veikimas su realiais daiktais ir PRT priemone
Konteksty kiiréjas — proaktyvus moderatorius Nustatytas statistiSkai reikSmingas skirtumas
Konteksty kiiréjas — teikiantis minimalias instrukcijas StatistiSkai reikSmingo skirtumo néra
Proaktyvus moderatorius — teikiantis minimalias instrukcijas Nustatytas statistiSkai reikSmingas skirtumas
Veikimas tik su PRT priemone
Konteksty kiiréjas — proaktyvus moderatorius Nustatytas statistiSkai reikSmingas skirtumas
Konteksty kiiréjas — teikiantis minimalias instrukcijas StatistiSkai reikSmingo skirtumo néra
Proaktyvus moderatorius — teikiantis minimalias instrukcijas Nustatytas statistiSkai reikSmingas skirtumas

Tyrimo rezultatai rodo, kad sukurtame bendrame realios aplinkos ir PRT priemongs ,,ImSand*
kontekste vaiky mokymosi klausingjant suaugusiyjy situacijy daugiausia iSprovokuoja pedagogo
prisiimtas proaktyvaus moderatoriaus vaidmuo, maziausiai — konteksty kuré¢jo vaidmuo. Pagal
iSprovokuojamy mokymosi klausinéjant suaugusiyjy atvejy skaiciy proaktyvaus moderatoriaus
vaidmuo statistiSkai reikSmingai skiriasi nuo konteksty kiir¢jo ir teikiancio minimalias instrukcijas
vaidmeny, tarp pastaryjy statistiSkai reikSmingas skirtumas nenustatytas. VisiSkai analogiski
duomenys yra ir tuomet, kai vaikai bendrame kontekste veikia su PRT priemone ,,ImSand* (atmetus
veikimg su realios aplinkos priemonémis).

Zmogaus kiino tyrinéjimo kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés marskinéliai)
ir Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés
Saulés ir Saulés sistemos planety kortelés). Siame kontekste veikiantys vaikai pedagogéms uzdave
panaSaus pobudzio klausimus: siekdami gauti informacijos, siekdami i$siaiSkinti, kaip atlikti veikla
ar procedirinius veiksmus, ieSkodami i§8tkio sprendimo budy, norédami pasitikslinti, ar kg nors
tinkamai daro:

e Pri¢jés prie planSetiniy kompiuteriy, berniukas M. (6,5 m.) pedagogeés paklausia: ,,Kam

reikalingi papildytos realybés Zmogaus kiino marSkinéliai ir planSetes?“

e Vaikai kelia klausimus pedagogei, siekdami suprasti papildytos realybés zmogaus kiino

marskinéliy veikimo principa: ,,Nesuprantu, kg ¢ia man reikia daryti?*, ,,Kg Sitas reiskia?

e Mergaité [. (6,5 m.), | vieng ranka paémusi papildytos realybés Saturno planetos kortelg, o i

kita planSetin] kompiuterj, prieina prie pedagogés ir klausia: ,,0 kaip jas Cia jjungti?“

e Mergait¢ L. (5,5 m.), pri¢jusi prie papildytos realybés Zmogaus kiino marSkineliy,

apzitringja, zitiri ] priekine dalj ir tyrin¢ja joje esancius baltus kvadratélius. Jai kyla mintis

ir ji garsiai ja i8sako pedagogei: ,,O gal Cia kryZiazodis?*, tarsi norédama pasitikslinti.
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Identifikavus ir sukodavus vaiky mokymosi klausinéjant suaugusiyjy atvejus, analizuota, ar
skiriasi pedagogo antrame ir tre¢iame kontekstuose prisiimami vaidmenys pagal iSprovokuoty vaiky
mokymosi klausinéjant suaugusiyjy atvejy skaiciy.

Numacius analizei taikyti Stjudento t kriterijy, nustatyta, ar duomenys tenkina normaliojo
skirstinio reikalavimus. Asimetrijos ir eksceso koeficienty reikSmés pateikiamos 3.2.10.5 lenteléje.
Kadangi asimetrijos koeficientas yra nuo 0,311 iki 0,439, o eksceso koeficientas nuo -0,007 iki

-0,185, daroma i§vada, kad duomeny pasiskirstymas artimas normaliajam skirstiniui.

3.2.10.5 lentelé. Vaiky mokymosi klausin¢jant suaugusiyjy imciy deskriptyvioji statistika ir
asimetrijos bei eksceso koeficienty absoliutinés reikSmés (Zmogaus kino tyrin¢jimo kontekstas,
Saulés ir Saulés sistemos planety tyrin¢jimo kontekstas)

Deskriptyvioji statistika

N — dalyvavusiy Minimali| Maksimali| Vidurkiy | Standartinis Asimetrijos - Eksceso .
. exe | er s oo s e . . .. | Standartiné . e Standartiné

vaiky skaiCius | reikSmé | reikSmé | statistika | nuokrypis | Statistika . Statistika .
paklaida paklaida

Mokymasis klausinéjant suaugusiyjy, vaiky veikimas bendrame kontekste (papildytos realybés marskinéliai; Saulés
ir Saulés sistemos kortelés ir realios aplinkos priemonés)

120 | o | 8 | 29875 | 1,60024 | 0311 | 0221 | -0007 | 0438
Mokymasis klausinéjant suaugusiyjy, vaiky veikimas tik su papildytos realybés priemonémis (papildytos realybés
marskinéliai; Saulés ir Saulés sistemos kortelés)

120 | o | 4 | 14625 | 097481 | 0439 | 0221 | -0185 | 0438

Taikant Stjudento t kriterijy, pedagogo prisiimty skirtingy vaidmeny iSprovokuoty mokymosi
klausingjant suaugusiyjy situacijy vidurkiai buvo lyginami tiriant §iuos vaidmenis poromis: konteksty
kiir¢jas — proaktyvus moderatorius; konteksty kiiré¢jas — teikiantis minimalias instrukcijas; proaktyvus
moderatorius — teikiantis minimalias instrukcijas.

Pirmajame tyrimo etape sickta nustatyti, ar pedagogo vaidmenys — konteksty kiiréjas ir
proaktyvus moderatorius — statistiSkai reikSmingai skiriasi pagal paskatinty vaiky mokymosi klausinéjant
suaugusiyjy atvejy vidurkj. Tyrimo rezultatai pateikiami 3.2.10.6 lentel¢je ir 1.39—1.40 prieduose.

A. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tiek su realiais daiktais, tiek su PRT priemonémis
(marskingeliais, Saulés ir Saulés sistemos planety kortelémis). Stjudento t kriterijaus verte ¢ = -10,126;
df=178; p < 0,001 leidZia daryti iSvada, kad kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése
konteksty kiiréjas ir proaktyvus moderatorius statistiSkai reikSmingai skiriasi. Pedagogy prisiimtas
vaidmuo konteksty kiiréjas paskatina statistiSkai reikSmingai maziau vaiky mokymosi klausingjant
suaugusiyjy situacijy (vidurkis — 1,63), nei prisiimtas vaidmuo proaktyvus moderatorius (vidurkis —4,35).
Buvo nustatyti nepriklausomy im¢iy efekty dydZziai. Nustatytas stiprus efektas — Cohen’s d = 1,203.

B. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas bendrame kontekste veikia su PRT priemonémis
(marskin¢liais, Saulés ir Saulés sistemos planety kortelémis). Stjudento t kriterijaus verté ¢ = -6,226;
df=78;p <0,001 leidzia daryti iSvada, kad kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése
konteksty kiiréjas ir proaktyvus moderatorius statistiSkai reikSmingai skiriasi. Pedagogy prisiimtas
vaidmuo konteksty kiiréjas paskatina statistiSkai reikSmingai maziau vaiky mokymosi klausiné¢jant
suaugusiyjy situacijy (vidurkis — 0,97), nei prisiimtas vaidmuo proaktyvus moderatorius (vidurkis —
2,05), kai vaikai veikia tik su PRT priemonémis. Buvo nustatyti nepriklausomy im¢iy efekty dydziai.
Nustatytas vidutinis efektas — Cohen’s d = 0,781.

187



3.2.10.6 lentelé. Nepriklausomy imciy Stjudento t testo rezultatai: skirtumai tarp pedagogo
prisiimamy vaidmeny pagal iSprovokuoty mokymosi klausin¢jant suaugusiyjy atvejy skaiciy
(Zmogaus kiino tyrinéjimo kontekstas, Saulés ir Saulés sistemos planety tyrin¢jimo kontekstas)

ZMOGAUS KUNO TYRINEJIMO KONTEKSTAS: veikla su papildytos realybés mar3kinéliais; SAULES IR
SAULES SISTEMOS PLANETU TYRINEJIMO KONTEKSTAS: veikla su Saulés ir Saulés sistemos planety
kortelémis
Mokymasis klausinéjant suaugusiyju
. Le\‘f.e no testas o t testas vidurkiams palyginti
s dispersijoms palyginti
Veikimo "
obidis Si Vidurkiy | Standartinés
P F p t df & CUrkit | aklaidos
(2-tailed) | skirtumai .
skirtumas
1. Konteksty kiiréjo ir proaktyvaus moderatoriaus vaidmenys
A. Veikimas | Vienodos 0,216 0,644 | -10,126 | 78 <0,001 | -2,72500 | 0,26911
su realiais dispersijos
daiktais ir PRT | Nevienodos -10,126 | 76228 | <0,001 | -2,72500 | 0,26911
priemone dispersijos
B. Veikimas | ¥ onodos 0,610 0,437 -6,226 78 <0,001 | -1,08750 | 0,17467
. dispersijos
tik su PRT Nevienodos
priemone cvieno -6,226 | 77,395 | <0,001 -1,08750 0,17467
dispersijos
2. Konteksty kiiréjo ir teikiancio minimalias instrukcijas vaidmenys
A. Veikimas | Vienodos 0,469 0,495 -5,638 78 <0,001 | -1,36250 |  0,24168
su realiais dispersijos
da}ktals ir PRT Nev1en9dos 5,638 | 77,799 | <0,001 -1,36250 0,24168
priemone dispersijos
B. Veikimas | \.cn0dos 5,216 0,025 22,052 78 0,044 | -0,41250 |  0,20107
. dispersijos
tik su PRT Nevienod
priemone CV1enodos 2,052 | 71,078 | 0,044 | -0,41250 | 0,20107
dispersijos
3. Proaktyvaus moderatoriaus ir teikian¢io minimalias instrukcijas vaidmenys
A. Veikimas | Vienodos 1,079 0,302 5,170 78 <0,001 | 1,36250 | 0,26354
su realiais dispersijos
daiktais ir PRT | Nevienodos 5170 | 74,950 | <0,001 | 1,36250 0,26354
priemone dispersijos
B. Veikimas | Y,onodos 2,457 0,121 3,250 78 0,002 | 0,67500 | 0,20767
. dispersijos
tik su PRT Nevienodos
priemone . .. 3,250 74,080 0,002 0,67500 0,20767
dispersijos

Antrajame tyrimo etape siekta nustatyti, ar pedagogo vaidmenys — konteksty kiiréjas ir teikiantis
minimalias instrukcijas — statistiSkai reikSmingai skiriasi pagal paskatinty vaiky mokymosi klausinéjant
suaugusiyjy atvejy vidurkj. Tyrimo rezultatai pateikiami 3.2.10.6 lenteléje ir 1.39—1.40 prieduose.

A. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tiek su realiais daiktais, tiek su PRT priemonémis
(marskinéliais, Saulés ir Saulés sistemos planety kortelémis). Stjudento t kriterijaus verté ¢ = -5,638;
df=78;p <0,001 leidzia daryti i§vada, kad kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése
konteksty kiiréjas ir teikiantis minimalias instrukcijas statistiSkai reik§Smingai skiriasi. Pedagogy
prisiimtas vaidmuo konteksty kiiréjas paskatina statistiSkai reikSmingai maziau vaiky mokymosi
klausinéjant suaugusiyjy situacijy (vidurkis — 1,63), nei prisiimtas vaidmuo teikiantis minimalias
instrukcijas (vidurkis — 2,99). Buvo nustatyti nepriklausomy im¢iy efekty dydziai. Nustatytas stiprus
efektas — Cohen’s d = 1,080.

B. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tik su PRT priemonémis (marSkinéliais, Saulés ir
Saulés sistemos planety kortelémis). Stjudento t kriterijaus verté ¢ = -2,052; df = 71,078; p < 0,05
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leidzia daryti iSvada, kad kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése konteksty kiiréjas
it teikiantis minimalias instrukcijas statistiSkai reikSmingai skiriasi. Pedagogy prisiimtas vaidmuo
konteksty kiiréjas paskatina statistiSkai reikSmingai maziau vaiky mokymosi klausinéjant suaugusiyjy
situacijy (vidurkis — 0,97), nei prisiimtas vaidmuo teikiantis minimalias instrukcijas (vidurkis — 1,38).
Buvo nustatyti nepriklausomy imc¢iy efekty dydziai. Nustatytas stiprus efektas — Cohen’s d = 0,899.

Treciajame tyrimo etape sickta nustatyti, ar pedagogo vaidmenys — proaktyvus moderatorius
ir teikiantis minimalias instrukcijas — statistiSkai reikSmingai skiriasi pagal paskatinty vaiky
mokymosi klausinéjant suaugusiyjy atvejy vidurkj. Tyrimo rezultatai pateikiami 3.2.10.6 lenteléje
ir 1.39-1.40 prieduose.

A. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tiek su realiais daiktais, tiek su PRT priemonémis
(marsking¢liais, Saulés ir Saulés sistemos planety kortelémis). Stjudento t kriterijaus verté ¢t = 5,170;
df=78;p <0,001 leidzia daryti iSvada, kad kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése
proaktyvus moderatorius ir teikiantis minimalias instrukcijas statistiSkai reikSmingai skiriasi.
Pedagogy prisiimtas vaidmuo proaktyvus moderatorius (vidurkis — 4,35) paskatina statistiSkai
reik§mingai daugiau vaiky mokymosi klausinéjant suaugusiyjy situacijy, nei prisiimtas vaidmuo
teikiantis minimalias instrukcijas (vidurkis — 2,99). Buvo nustatyti nepriklausomy imciy efekty
dydziai. Nustatytas stiprus efektas — Cohen’s d = 1,178.

B. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tik su PRT priemonémis (marSkinéliais, Saulés ir
Saulés sistemos planety kortelémis). Stjudento t kriterijaus verté ¢ = 3,250; df = 78; p < 0,005 leidzia
daryti iSvada, kad kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése proaktyvus
moderatorius it teikiantis minimalias instrukcijas statistiSkai reik§Smingai skiriasi. Pedagogy
prisiimtas vaidmuo proaktyvus moderatorius (vidurkis — 2,05) paskatina statistiSkai reikSmingai
daugiau vaiky mokymosi klausingjant suaugusiyjy situacijy, nei prisiimtas vaidmuo teikiantis
minimalias instrukcijas (vidurkis — 1,38). Buvo nustatyti nepriklausomy imciy efekty dydziai.
Nustatytas stiprus efektas — Cohen’s d = 0,928.

Apibendrinti tyrimo rezultatai pateikiami 3.2.10.7 lentel¢je.

3.2.10.7 lentelé. Apibendrinti duomenys apie nustatytus skirtumus tarp pedagogo prisiimamy
vaidmeny Zmogaus kiino tyrinéjimo ir Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo kontekstuose
pagal iSprovokuoty mokymosi klausinéjant suaugusiyjy atvejy skaiciy

ZMOGAUS KUNO TYRINEJIMO KONTEKSTAS: veikla su papildytos realybés marskinéliais; SAULES IR
SAULES SISTEMOS PLANETU TYRINEJIMO KONTEKSTAS: veikla su Saulés ir Saulés sistemos planety

kortelémis
Mokymasis klausinéjant suaugusiuju
Veikimas su realiais daiktais ir PRT priemonémis
Konteksty kiiréjas — proaktyvus moderatorius Nustatytas statistiskai reik§Smingas skirtumas
Konteksty kiiréjas — teikiantis minimalias instrukcijas Nustatytas statistiSkai reikSmingas skirtumas

Proaktyvus moderatorius — teikiantis minimalias instrukcijas | Nustatytas statistiSkai reikSmingas skirtumas
Veikimas tik su PRT priemonémis
Konteksty kiiréjas — proaktyvus moderatorius Nustatytas statistiSkai reikSmingas skirtumas
Konteksty kiiréjas — teikiantis minimalias instrukcijas Nustatytas statistiSkai reikSmingas skirtumas
Proaktyvus moderatorius — teikiantis minimalias instrukcijas | Nustatytas statistiSkai reikSmingas skirtumas

Tyrimo rezultatai rodo, kad sukurtame bendrame realios aplinkos ir PRT priemoniy
(marsking¢liai; Saulés ir Saulés sistemos planety kortelés) kontekste vaiky mokymosi klausinéjant
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suaugusiyjy situacijy daugiausia iSprovokuoja pedagogo prisiimtas proaktyvaus moderatoriaus
vaidmuo, maziausiai — konteksty kiréjo vaidmuo. Pagal iSprovokuojamy mokymosi klausinéjant
suaugusiyjy atvejy skaiciy nustatytas statistiskai reikSmingas skirtumas tarp pedagogo atlickamy visy
trijy vaidmeny: konteksty kiiréjo, proaktyvaus moderatoriaus ir teikian¢io minimalias instrukcijas.
Visiskai analogiSki rezultatai nustatyti, kai vaikas bendrame kontekste veikia su PRT priemonémis:

marskinéliais ir Saulés ir Saulés sistemos planety kortelémis.

3.2.11. Poveikis mokymuisi reflektuojant
Atliekant kvazieksperimenta siekta jvertinti, kiek mokymosi reflektuojant situacijy
iSprovokuoja skirtingo turinio realios aplinkos ir papildytos realybés priemones integruojantys
ugdymo(si) kontekstai. Toliau pateikiami duomenys apie visy trijy ugdymo(si) konteksty poveikj
vaiky mokymuisi reflektuojant. 3.2.11.1 lenteléje pateikiami duomenys apie iSprovokuoty mokymosi
reflektuojant situacijy vidurkius, kai pedagogas prisiima konteksty kiiréjo, proaktyvaus
moderatoriaus ar teikian¢io minimalias instrukcijas vaidmenis. Taip pat pateikiami duomenys apie

vaiky mokymasi veikiant tik su PRT priemonémis, esan¢iomis sukurtame bendrame kontekste.

3.2.11.1 lentelé. Mokymosi reflektuojant situacijy, iSprovokuoty pedagogui prisiimant skirtingus
vaidmenis, vidurkis vienam vaikui visuose trijuose ugdymo(si) kontekstuose

Mokymosi
Veikimo Pedagogo re ﬂekt}l oj.a nt situa?ij i
pobudis vaidmuo Kontekstas vidurkis vienam Vall?lll
(per 40 min. trukmés
veikla)
Veikimo su Konteksty 1. Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekstas (PRT
realiomis ir PRT | kuiréjas priemoné — papildytos realybés smeélio stalas 5,50
priemonémis ,.ImSand*)
atvejy vidurkiai 2. Zmogaus kino tyringjimo kontekstas (PRT 555
priemoné — papildytos realybés marskinéliai) ’
3. Saulés ir Saulés sistemos planety tyringjimo
kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés Saulés 4,13
ir Saulés sistemos planety kortelés)
Bendras vidurkis (per 120 min.) 15,18
Proaktyvus 1. Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekstas (PRT
moderatorius | priemoné — papildytos realybés smélio stalas 6,85
,,ImSand*)
2. Zmogaus kiino tyringjimo kontekstas (PRT
. . . : i 1e s 9,33
priemoné — papildytos realybés marskinéliai)
3. Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo
kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés Saulés 5.00
ir Saulés sistemos planety kortelés) ’
Bendras vidurkis (per 120 min.) 21,18
Teikiantis 1. Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekstas (PRT
minimalias priemoné — papildytos realybés smélio stalas 6,33
instrukcijas ,,ImSand*)
2. Zmogaus kiino tyrinéjimo kontekstas (PRT
. . . : e ete s 7,33
priemoné — papildytos realybés marskinéliai)
3. Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo
kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés Saulés 3,55
ir Saulés sistemos planety kortelés)
Bendras vidurkis (per 120 min.) 17,21
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Mokymosi

Veikimo Pedagogo reflektuojant situaciju

. . Kontekstas vidurkis vienam vaikui
pobudis vaidmuo . .
(per 40 min. trukmés
veikla)

Vaiky veikimo | Konteksty 1. Krastovaizdzio elementy

tik su PRT kiiréjas tyrinéjimo kontekstas (PRT priemoné — papildytos 2,78
priemonémis realybés smélio stalas ,,JmSand‘)

atvejy vidurkiai 2. Zmogaus kiino tyrin¢jimo kontekstas (PRT priemoné — 1.45

papildytos realybés marskinéliai)
3. Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo kontekstas

(PRT priemoné — papildytos realybés Saulés ir Saulés 1,63
sistemos planety kortelés)
Bendras vidurkis (per 120 min.) 5,85
Proaktyvus 1. Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekstas (PRT 353
moderatorius | priemoné — papildytos realybés smélio stalas , ImSand®) ’
2. Zmogaus kiino tyrinéjimo kontekstas (PRT priemoné —
. . e s 2,43
papildytos realybés marskinéliai)
3. Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo kontekstas
(PRT priemoné — papildytos realybés Saulés ir Saulés 2,53
sistemos planety kortelés)
Bendras vidurkis (per 120 min.) 8,49
Teikiantis 1. Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekstas (PRT
T . X . X 1 w 2,88
minimalias priemoné — papildytos realybés smélio stalas ,,JmSand™)
instrukcijas | 2. Zmogaus kiino tyrinéjimo kontekstas (PRT priemoné — 148
papildytos realybés marskinéliai) ’
3. Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo
kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés Saulés 1,55
ir Saulés sistemos planety kortelés)
Bendras vidurkis (per 120 min.) 5,91

Duomenys rodo, kad sukurtuose integraliuose realiy aplinky ir papildytos realybés kontekstuose
daugiausia vaiky mokymosi reflektuojant situacijy yra tuomet, kai pedagogas prisiima proaktyvaus
moderatoriaus vaidmen]j — vidutiniSkai 21,18 atvejo vienam vaikui per 120 min., kai vaikas veikia tiek
su realiais daiktais, tiek su PRT priemonémis; vidutiniSkai 8,49 atvejo vienam vaikui per 120 min., kai
vaikas veikia su PRT priemonémis. MaZiausiai vaiky mokymosi reflektuojant situacijy yra tuomet, kai
pedagogas prisiima konteksty kiiréjo vaidmenj — vidutiniskai 15,18 atvejo vienam vaikui per 120 min.,
kai vaikas veikia tiek su realiais daiktais, tiek su PRT priemonémis; vidutiniSkai 5,85 atvejo vienam
vaikui per 120 min., kai vaikas veikia su PRT priemonémis. Pedagogo prisiimtas teikian¢io minimalias
instrukcijas vaidmuo pagal iSprovokuoty mokymosi reflektuojant atvejy skaiciy uzima tarpine pozicija
tarp konteksty kiir¢jo ir proaktyvaus moderatoriaus vaidmens.

Toliau analizuojama, ar esama statistiSkai reikSmingy skirtumy tarp pedagogy atliekamy
skirtingy vaidmeny iSprovokuoty vaiky mokymosi reflektuojant situacijy skaiciaus trijuose skirtingo
turinio kontekstuose.

KrastovaizdZzio elementy tyrinéjimo kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés
smélio stalas ,, JmSand*). Vaiky mokymasis reflektuojant reiskiasi jy samprotavimais, emocine
reakcija | netikétus atradimus, noru pasitikslinti, kreipiantis j pedagoge, ar jis ka nors atliko teisingai,
ar jo zinios tikslios:

e Berniukas S. (6,5 m.) atpaZjsta prie juodZemio esandiame paveikslélyje pavaizduotus

pomidorus, dZiaugsmingai susunka: ,,Cia pomidorai* ir ima juos sodinti j juodZem;.
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e Mergait¢ M. (6,0 m.) rodo pedagogei plastiking begemoto figiir¢le ir tikslinasi: ,,Ar ¢ia

begemotas?“

e Nuskenaves 3D ,,Smarty Animal®“ gyviny kortelg, berniukas S. (5,5 m.) dziugiai sako

pedagogei: ,,Paziiirék, koks krabas. Ar Cia tikrai krabas?“

Identifikavus ir sukodavus vaiky mokymosi reflektuojant situacijas, siekta nustatyti, ar skiriasi
pedagogo KrasStovaizdzio elementy tyrin¢jimo kontekste prisiimami vaidmenys pagal iSprovokuoty
vaiky mokymosi reflektuojant atvejy skaiciy.

Prie§ atlieckant Stjudento t testa, nustatyta, ar duomenys tenkina normaliojo skirstinio
reikalavimus. Asimetrijos ir eksceso koeficienty reik§més pateikiamos 3.2.11.2 lentel¢je. Kadangi
asimetrijos koeficientas yra nuo 0,120 iki 0,165, o eksceso koeficientas nuo -0,358 iki -0,880, daroma

iSvada, kad duomeny pasiskirstymas artimas normaliajam skirstiniui.

3.2.11.2 lentelé. Vaiky mokymosi reflektuojant imciy deskriptyvioji statistika ir asimetrijos bei
eksceso koeficienty absoliutinés reikSmés (Krastovaizdzio elementy tyrin¢jimo kontekstas)

Deskriptyvioji statistika

N — dalyvavusiy | Minimali| Maksimali| Vidurkiy| Standartinis Asimetrijos ___ Eksceso____
. o R R . . . . ... | Standartiné . e Standartiné

vaiky skaiCius | reikSmé | reikSmé | statistika| nuokrypis | Statistika . Statistika .
paklaida paklaida

Mokymasis reflektuojant, vaiky veikimas bendrame kontekste (papildytos realybés smélio stalas ,, ImSand “ ir realios
aplinkos priemonés)

120 | 2 | 11 | 623 | 2206 | 04120 | 0221 [ -0358 | 0438
Mokymasis reflektuojant, vaiky veikimas tik su papildytos realybés priemone (papildytos realybés smélio stalas
, ImSand ")

120 | o [ 7 ] 306 | 1682 | 0165 | 0221 | -0880 | 0,438

Taikant Stjudento t kriterijy, pedagogo prisiimty skirtingy vaidmeny iSprovokuoty mokymosi
reflektuojant situacijy vidurkiai buvo lyginami tiriant §iuos vaidmenis poromis: konteksty kiiréjas —
proaktyvus moderatorius; konteksty kiiréjas — teikiantis minimalias instrukcijas; proaktyvus
moderatorius — teikiantis minimalias instrukcijas.

Pirmajame tyrimo etape sickta nustatyti, ar pedagogo vaidmenys — konteksty kiiréjas ir
proaktyvus moderatorius — statistiSkai reikSmingai skiriasi pagal paskatinty vaiky mokymosi
reflektuojant atvejy vidurkj. Tyrimo rezultatai pateikiami 3.2.11.3 lentel¢je ir 1.41-1.42 prieduose.

A. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tiek su realiais daiktais, tiek su PRT priemone — smélio
stalu ,,ImSand®. Stjudento t kriterijaus verté ¢ = -2,957; df = 71,122; p < 0,005 leidzia daryti iSvada,
kad kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése konteksty kiiréjas ir proaktyvus
moderatorius statistiSkai reikSmingai skiriasi. Pedagogy prisiimtas vaidmuo konteksty kiiréjas
paskatina statistiSkai reikSmingai maziau vaiky mokymosi reflektuojant situacijy (vidurkis — 5,50),
nei prisiimtas vaidmuo proaktyvus moderatorius (vidurkis — 6,85). Buvo nustatyti nepriklausomy
imciy efekty dydziai. Nustatytas vidutinis efektas — Cohen’s d = 2,042.

B. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tik su PRT priemone — smélio stalu ,,JmSand*.
Stjudento t kriterijaus verté ¢ =-2,079; df = 78; p < 0,05 leidzia daryti iSvada, kad kintamojo pedagogo
vaidmenys atvejy vidurkiai grupése konteksty kiréjas ir proaktyvus moderatorius statistiSkai
reikSmingai skiriasi. Pedagogy prisiimtas vaidmuo konteksty kiiréjas (vidurkis — 2,78) paskatina

statistiSkai reikSmingai maziau vaiky mokymosi reflektuojant situacijy, nei prisiimtas vaidmuo

192



proaktyvus moderatorius (vidurkis — 3,53), kai vaikai veikia tik su PRT priemone. Buvo nustatyti

nepriklausomy imc¢iy efekty dydziai. Nustatytas stiprus efektas — Cohen’s d = 1,613.

3.2.11.3 lentelé. Nepriklausomy imciy Stjudento t testo rezultatai: skirtumai tarp pedagogo
prisiimamy vaidmeny pagal iSprovokuoty mokymosi reflektuojant atvejy skaiciy (Krastovaizdzio
elementy tyrinéjimo kontekstas)

KRASTOVAIZDZIO ELEMENTU TYRINEJIMO KONTEKSTAS: veikla su papildytos realybés smélio
stalu ,,JmSand*
Mokymasis reflektuojant
. Ler: no testas o t testas vidurkiams palyginti
. dispersijoms palyginti
Veikimo -
pobiidis Sig. | Vidurkiy | Standartinés
F P t df (2-tailed) | skirtumai pa‘klaldos
skirtumas
1. Konteksty kiiréjo ir proaktyvaus moderatoriaus vaidmenys
A. Veikimas | Vienodos 4,841 0,031 | -2957 | 78 0,004 -1,350 0,457
su realiais dispersijos
daiktais ir Nevienodos 2,957 | 71,122 | 0,004 -1,350 0,457
PRT priemone | dispersijos
B. Veikimas X:i‘;gfzs 0,889 0349 | -2,079 | 78 0,041 -0,750 0,361
tik su PRT NP—
priemone cvienodos 2,079 | 76,834 | 0,041 -0,750 0,361
dispersijos
2. Konteksty kiiréjo ir teikiancio minimalias instrukcijas vaidmenys
A. Veikimas | Vienodos 5,928 0,017 | -1,797 | 78 0,076 -0,825 0,459
su realiais dispersijos
daiktais ir Nevienodos -1,797 | 70,809 | 0,077 -0,825 0,459
PRT priemone | dispersijos
B. Veikimas 3’11:1‘;21038 1,754 0,189 | -0273 | 78 0,786 -0,100 0,366
tik su PRT Nepiencj)dos
priemone evieno -0,273 | 76,284 0,786 -0,100 0,366
dispersijos
3. Proaktyvaus moderatoriaus ir teikiancio minimalias instrukcijas vaidmenys
A. Veikimas | Vienodos 0,030 | 0863 | 1,000 | 78 | 0320 0,525 0,525
su realiais dispersijos
daiktais ir | Nevienodos 1,000 | 77,994 | 0,320 0,525 0,525
PRT priemone | dispersijos
B. Veikimas | \.cn0dos 0,123 0,726 | 1,677 | 78 0,098 0,650 0,388
. dispersijos
tik su PRT Nevienod
priemone evienodos 1,677 | 77,924 | 0,098 0,650 0,388
dispersijos

Antrajame tyrimo etape sickta nustatyti, ar pedagogo vaidmenys — konteksty kiiréjas ir
teikiantis minimalias instrukcijas — statistiSkai reikSmingai skiriasi pagal paskatinty vaiky mokymosi
reflektuojant atvejy vidurkj. Tyrimo rezultatai pateikiami 3.2.11.3 lentel¢je ir 1.41-1.42 prieduose.

A. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tiek su realiais daiktais, tiek su PRT priemone —
smélio stalu ,,ImSand“. Stjudento t kriterijaus verté ¢ = -1,797; df = 70,809; p > 0,05 leidzia daryti
iSvada, kad kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése konteksty kiiréjas ir teikiantis
minimalias instrukcijas statistiSkai reikSmingai nesiskiria. Pedagogy prisiimamas vaidmuo
konteksty kiiréjas paskatina maziau vaiky mokymosi reflektuojant situacijy (vidurkis — 5,50), nei
prisiimtas vaidmuo feikiantis minimalias instrukcijas (vidurkis — 6,33), taciau pagal §j rodiklj tarp
vaidmeny statistiSkai reikSmingas skirtumas nenustatytas. Buvo nustatyti nepriklausomy im¢iy efekty
dydziai. Nustatytas stiprus efektas — Cohen’s d = 2,053.
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B. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tik su PRT priemone — smélio stalu ,,ImSand*. Stjudento
t kriterijaus verté ¢ = -0,273; df = 78; p > 0,05 leidzia daryti iSvada, kad kintamojo pedagogo vaidmenys
atvejy vidurkiai grupése konteksty kiiréjas ir teikiantis minimalias instrukcijas statistiSkai reikSmingai
nesiskiria. Pedagogy prisiimtas vaidmuo konteksty kiiréjas (vidurkis — 2,78) ir teikiantis minimalias
instrukcijas (vidurkis — 2,88) paskatina panasy mokymosi reflektuojant situacijy skaiciy. Buvo nustatyti
nepriklausomy im¢iy efekty dydziai. Nustatytas stiprus efektas — Cohen’s d = 1,638.

Treciajame tyrimo etape sickta nustatyti, ar pedagogo vaidmenys — proaktyvus moderatorius ir
teikiantis minimalias instrukcijas — statistiSkai reikSmingai skiriasi pagal paskatinty vaiky mokymosi
reflektuojant atvejy vidurkj. Tyrimo rezultatai pateikiami 3.2.11.3 lenteléje ir 1.41-1.42 prieduose.

A. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tiek su realiais daiktais, tieck su PRT priemone — smélio
stalu ,,ImSand*. Stjudento t kriterijaus verté¢ ¢t = 1,000; df = 78; p > 0,05 leidzia daryti iSvada, kad
kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése proaktyvus moderatorius ir teikiantis
minimalias instrukcijas statistiSkai reikSmingai nesiskiria. Pedagogy prisiimami vaidmenys
proaktyvus moderatorius (vidurkis — 6,85) ir teikiantis minimalias instrukcijas (vidurkis — 6,33)
paskatina panasy mokymosi reflektuojant situacijy skai¢iy. Buvo nustatyti nepriklausomy imciy
efekty dydziai. Nustatytas stiprus efektas — Cohen’s d = 2,348.

B. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tik su PRT priemone — smélio stalu ,,JmSand*.
Stjudento t kriterijaus verté ¢ = 1,677; df = 78; p > 0,05 leidzia daryti i§vada, kad kintamojo pedagogo
vaidmenys atvejy vidurkiai grupése proaktyvus moderatorius ir teikiantis minimalias instrukcijas
statistiSkai reikSmingai nesiskiria. Pedagogy prisiimtas vaidmuo proaktyvus moderatorius
(vidurkis — 3,53) paskatina statistiSkai reikSmingai daugiau vaiky mokymosi reflektuojant situacijy,
nei prisiimtas vaidmuo teikiantis minimalias instrukcijas (vidurkis — 2,88), taciau pagal §j rodiklj
statistiSkai reikSmingas skirtumas tarp vaidmeny nenustatytas. Buvo nustatyti nepriklausomy imciy
efekty dydziai. Nustatytas stiprus efektas — Cohen’s d = 1,733.

Apibendrinti tyrimo rezultatai pateikiami 3.2.11.4 lenteléje.

3.2.11.4 lentelé. Apibendrinti duomenys apie nustatytus skirtumus tarp pedagogo prisiimamy
vaidmeny KraStovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekste pagal iSprovokuoty mokymosi reflektuojant
atvejy skaiciy

KRASTOVAIZDZIO ELEMENTU TYRINEJIMO KONTEKSTAS: veikla su papildytos realybés smélio stalu
,,JJmSand“

Mokymasis reflektuojant
Veikimas su realiais daiktais ir PRT priemone
Konteksty kiiréjas — proaktyvus moderatorius Nustatytas statistiskai reik§mingas skirtumas
Konteksty kiiréjas — teikiantis minimalias instrukcijas StatistiSkai reik§mingo skirtumo néra
Proaktyvus moderatorius — teikiantis minimalias Statistiskai reik§Smingo skirtumo néra
instrukcijas
Veikimas tik su PRT priemone
Konteksty kiiréjas — proaktyvus moderatorius Nustatytas statistiSkai reikSmingas skirtumas
Konteksty kiir¢jas — teikiantis minimalias instrukcijas StatistiSkai reik§mingo skirtumo néra
Proaktyvus moderatorius — teikiantis minimalias StatistiSkai reik§mingo skirtumo néra
instrukcijas

Tyrimo rezultatai rodo, kad sukurtame bendrame realios aplinkos ir PRT priemonés ,,ImSand*

kontekste vaiky mokymosi reflektuojant situacijy daugiausia iSprovokuoja pedagogo prisiimtas
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proaktyvaus moderatoriaus vaidmuo, maziausiai — konteksty kiir¢jo vaidmuo. Pagal iSprovokuojamy
mokymosi reflektuojant atvejy skaiCiy statistiSkai reikSmingas skirtumas nustatytas tik tarp konteksty
kiir¢jo proaktyvaus moderatoriaus vaidmeny. Visiskai analogiski rezultatai nustatyti, kai vertinamas
vaiko veikimas su PRT priemone ,,ImSand* (atmetus veikimg su realios aplinkos priemonémis),
pedagogui prisiimant konteksty kiiréjo, proaktyvaus moderatoriaus ar teikianCio minimalias
instrukcijas vaidmenis.

Zmogaus kiino tyrinéjimo kontekstas (PRT priemon¢ — papildytos realybés marskinéliai)
ir Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés
Saulés ir Saulés sistemos planety kortelés). Vaiky mokymasis reflektuojant reisSkiasi jy
samprotavimais, emocine reakcija j netikétus atradimus, tyrimo lapy pildymu, noru pasitikslinti,
kreipiantis | pedagoge, ar jis kg nors atliko teisingai, ar jo Zinios tikslios:

e Vaikai dziaugsmingai zaidzia zaidimus su guminiais Saulés sistemos planety kiliméliais ir
pripuciamomis Saulés sistemos planetomis, jy zaidima palydi tokios reakcijos kaip: ,,Vau®,
,wJeeee®, , Paziiirék, kas man pavyko®.

e Berniukas L. (6,0 m.) prieina prie Zmogaus vidaus organy maketo, stebi ji, apZzitrinéja,
uzsibiina prie jo, aiSkiai ketindamas jj sudéti i§ daliy. Paima vieng maketo dalj — zarnas ir
deda i ertme¢ maketo viduje, stebi, ar tinkamai jdéta, pavercia kitaip, vel deda, stebi, ar tinka.
Zarnas pavyksta jdéti j tinkama vieta. Veiksmui pavykus kreipiasi j pedagoga, pirstu rodo j
idéta detale, norédamas pasitikrinti, ar zarnas jdéjo gerai, klausia: ,,Ar gerai?*

e Mergaite P. (6,5 m.) prieina prie pedagogeés ir parodo jai plansetinio kompiuterio ekrane 3D
formatu iskylania Saule, dziaugsmingai pasako: ,,Zitirék, kaip a§ moku®, taip pat garsiai ir
dziaugsmingai parodo savo zinojima: ,,Cia Saulé“ ir sugrjzusi prie suoliuko, ant kurio
18déliotos Saulés sistemos planety kortelés, tesia korteliy skenavimo veiklg toliau.

Sukodavus identifikuotas vaiky mokymosi reflektuojant situacijas, siekta nustatyti, ar skiriasi
analizuojamuose kontekstuose pedagogo prisiimami vaidmenys pagal iSprovokuoty vaiky mokymosi
reflektuojant atvejy skaiciy.

Prie§ atliekant Stjudento t testa, siekta nustatyti, ar duomenys tenkina normaliojo skirstinio
reikalavimus. Asimetrijos ir eksceso koeficienty reikSmés pateikiamos 3.2.11.7 lenteléje. Kadangi
asimetrijos koeficientas yra nuo 0,642 iki 0,761, o eksceso koeficientas nuo -0,031 iki 0,9327, daroma

1Svada, kad duomeny pasiskirstymas artimas normaliajam skirstiniui.

3.2.11.5 lentelé. Vaiky mokymosi reflektuojant imciy deskriptyvioji statistika ir asimetrijos bei
eksceso koeficienty absoliutinés reikSmés (Zmogaus kiino tyrinéjimo kontekstas, Saulés ir Saulés
sistemos planety tyrin¢jimo kontekstas)

Deskriptyvioji statistika

- Asimetrij Ek
N . |Minimali [ Maksimali| Vidurkiuy |Standartinis simetrijos Py "0 .
dalyvavusiy oo s o o . . . ... |Standartiné . Standartiné
. e reik§meé | reik§Smé | statistika | nuokrypis |Statistika . Statistika .
vaikuy skaiCius paklaida paklaida

Mokymasis reflektuojant, vaiky veikimas bendrame kontekste (papildytos realybés marskinéliai; Saulés ir Saulés
sistemos kortelés ir realios aplinkos priemonés)

120 | 1,5 | 13]  58125] 196510 0,642 | 0,221 | 0,932 | 0,438
Mokymasis reflektuojant, vaiky veikimas tik su papildytos realybés priemonémis (papildytos realybés marskinéliai;
Saulés ir Saulés sistemos kortelés)

120 | 0] 5] 1.8417] 116132 ] 0,761 | 0221 ]  -0,031] 0,438
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Taikant Stjudento t kriterijy, pedagogo prisiimty skirtingy vaidmeny iSprovokuoty mokymosi
reflektuojant situacijy vidurkiai buvo lyginami tiriant Siuos vaidmenis poromis: konteksty kiiréjas —
proaktyvus moderatorius; konteksty kiiréjas — teikiantis minimalias instrukcijas; proaktyvus
moderatorius — teikiantis minimalias instrukcijas.

Pirmajame tyrimo etape sickta nustatyti, ar pedagogo vaidmenys — konteksty kiiréjas ir
proaktyvus moderatorius — statistiSkai reikSmingai skiriasi pagal paskatinty vaiky mokymosi
reflektuojant atvejy vidurkj. Tyrimo rezultatai pateikiami 3.2.11.6 lentel¢je ir 1.43—1.44 prieduose.
3.2.11.6 lentelé. Nepriklausomy imciy Stjudento t testo rezultatai: skirtumai tarp pedagogo

prisiimamy vaidmeny pagal i§provokuoty mokymosi reflektuojant atvejy skai¢iy (Zmogaus kiino
tyrin¢jimo kontekstas, Saulés ir Saulés sistemos planety tyrin¢jimo kontekstas)

ZMOGAUS KUNO TYRINEJIMO KONTEKSTAS: veikla su papildytos realybés marskinéliais; SAULES IR
SAULES SISTEMOS PLANETU TYRINEJIMO KONTEKSTAS: veikla su Saulés ir Saulés sistemos planety

kortelémis
Mokymasis reflektuojant
Leveno testas t testas vidurkiams palyginti
Veikimo dispersijoms palyginti Standartings
pobiudis F P ¢ dar Slg. (2- Vl.durku;. paklaidos
tailed) | skirtumai .
skirtumas
1. Konteksty kiiréjo ir proaktyvaus moderatoriaus vaidmenys
A. Veikimas | Vienodos 3,576 0062 | -5653 | 78 | <0001 | -232500 | 041129
su realiais dispersijos
daiktais ir Nevienodos -5,653 | 71,953 | <0,001 | -2,32500 0,41129
PRT priemone | dispersijos
B. Veikimas | V.o10d0s 14,032 | <0001 | -3435 | 78 | <0,001 | -0,93750 0,27289
. dispersijos
tik su PRT Nevienodos
priemone evieno -3,435 | 64,233 | <0,001 | -0,93750 0,27289
dispersijos
2. Konteksty kiiréjo ir teikianc¢io minimalias instrukcijas vaidmenys
A. Veikimas | Vienodos 0,318 0575 | -1,803 | 78 | 0,075 | -0,60000 | 033281
su realiais dispersijos
daiktais ir | Nevienodos 1,803 | 77,447 | 0,075 | -0,60000 | 033281
PRT priemone | dispersijos
B. Veikimas | Vicnodos 3,472 0,066 0,138 78 0,891 | 0,02500 0,18158
. dispersijos
tik su PRT Nevienod
priemone evienodos 0,138 | 74,618 | 0,891 0,02500 0,18158
dispersijos
3. Proaktyvaus moderatoriaus ir teikiancio minimalias instrukcijas vaidmenys
A. Veikimas | Vienodos 5,836 0,018 4315 78 | <0,001 | 1,72500 0,39975
su realiais dispersijos
daiktais ir Nevienodos 4315 | 68,811 | <0,001 | 1,72500 0,39975
PRT priemone | dispersijos
B. Veikimas | Vicnodos 26,452 <0,001 | 3,706 78 | <0,001 | 0,96250 0,25971
. dispersijos
tik su PRT Nevienodos
priemone . it 3,706 | 56,584 | < 0,001 0,96250 0,25971
dispersijos

A. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tiek su realiais daiktais, tiek su PRT priemonémis
(marskinéliais, Saulés ir Saulés sistemos planety kortelémis). Stjudento t kriterijaus verté ¢ = -5,653;
df=78;p<0,001 leidzia daryti iSvada, kad kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése
konteksty kiiréjas ir proaktyvus moderatorius statistiSkai reikSmingai skiriasi. Pedagogy prisiimtas

vaidmuo konteksty kiiréjas paskatina statistiSkai reikSmingai maziau vaiky mokymosi reflektuojant
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situacijy (vidurkis — 4,84), nei prisiimtas vaidmuo proaktyvus moderatorius (vidurkis — 7,17). Buvo
nustatyti nepriklausomy im¢iy efekty dydziai. Nustatytas stiprus efektas — Cohen’s d = 1,839.

B. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tik su PRT priemonémis (marskiné¢liais, Saulés ir
Saulés sistemos planety kortelémis). Stjudento t kriterijaus verté ¢ = -3,435; df = 64,233; p < 0,001
leidzia daryti iSvada, kad kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése konteksty kiiréjas
ir proaktyvus moderatorius statistiSkai reikSmingai skiriasi. Pedagogy prisiimtas vaidmuo
konteksty kiiréjas paskatina statistiSkai reikSmingai maziau vaiky mokymosi reflektuojant situacijy
(vidurkis — 1,54), nei prisiimtas vaidmuo proaktyvus moderatorius (vidurkis — 2,48), kai vaikai veikia
tik su PRT priemonémis. Buvo nustatyti nepriklausomy imc¢iy efekty dydziai. Nustatytas stiprus
efektas — Cohen’s d = 1,220.

Antrajame tyrimo etape sickta nustatyti, ar pedagogo vaidmenys — konteksty kiiréjas ir
teikiantis minimalias instrukcijas — statistiskai reikSmingai skiriasi pagal paskatinty vaiky mokymosi
reflektuojant atvejy vidurkj. Tyrimo rezultatai pateikiami 3.2.11.6 lentel¢je ir 1.43—1.44 prieduose.

A. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tiek su realiais daiktais, tiek su PRT priemonémis
(marskinéliais, Saulés ir Saulés sistemos planety kortelémis). Stjudento t kriterijaus verté ¢ = -1,803;
df=178; p> 0,05 leidzia daryti iSvada, kad kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése
konteksty kiiréjas ir teikiantis minimalias instrukcijas statistiSkai reik§mingai nesiskiria. Pedagogy
prisiimtas vaidmuo konteksty kiiréjas paskatina maziau vaiky mokymosi reflektuojant situacijy
(vidurkis — 4,84), nei prisiimtas vaidmuo feikiantis minimalias instrukcijas (vidurkis — 5,44), taciau
pagal §j rodiklj statistiSkai reikSmingas skirtumas tarp vaidmeny nenustatytas. Buvo nustatyti
nepriklausomy imciy efekty dydziai. Nustatytas stiprus efektas — Cohen’s d = 1,488.

B. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tik su PRT priemonémis (marskinéliais, Saulés ir
Saulés sistemos planety kortelémis). Stjudento t kriterijaus verté ¢ = 0,138; df = 78; p > 0,05 leidzia
daryti iSvada, kad kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése konteksty kiiréjas ir
teikiantis minimalias instrukcijas statistiSkai reik§mingai nesiskiria. Pedagogy prisiimami
vaidmenys konteksty kiréjas (vidurkis — 1,54) ir teikiantis minimalias instrukcijas (vidurkis — 1,52)
paskatina beveik tiek pat mokymosi reflektuojant situacijy. Buvo nustatyti nepriklausomy imc¢iy
efekty dydziai. Nustatytas stiprus efektas — Cohen’s d = 0,812.

Treciajame tyrimo etape siekta nustatyti, ar pedagogo vaidmenys — proaktyvus moderatorius
ir teikiantis minimalias instrukcijas — statistiSkai reikSmingai skiriasi pagal paskatinty vaiky
mokymosi reflektuojant atvejy vidurkj. Tyrimo rezultatai pateikiami 3.2.11.6 lentel¢je ir 1.43—-1.44
prieduose.

A. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tiek su realiais daiktais, tiek su papildytos realybés
priemonémis (marskinéliais, Saulés ir Saulés sistemos planety kortelémis). Stjudento t kriterijaus
verte t = 4,315; df = 68,811; p < 0,001 leidzia daryti iSvada, kad kintamojo pedagogo vaidmenys
atvejy vidurkiai grupése proaktyvus moderatorius ir teikiantis minimalias instrukcijas statistiSkai
reikSmingai skiriasi. Pedagogy prisiimtas vaidmuo proaktyvus moderatorius (vidurkis — 7,17)
paskatina statistiSkai reikSmingai daugiau mokymosi reflektuojant situacijy, nei prisiimtas vaidmuo
teikiantis minimalias instrukcijas (vidurkis — 5,44). Buvo nustatyti nepriklausomy imciy efekty
dydziai. Nustatytas stiprus efektas — Cohen’s d =1,787.
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B. Vidurkiy lyginimas, kai vaikas veikia tik su papildytos realybés priemonémis (marskinéliais,
Saulés ir Saulés sistemos planety kortelémis). Stjudento t kriterijaus verté = 3,706; df = 56,584; p < 0,001
leidzia daryti iSvada, kad kintamojo pedagogo vaidmenys atvejy vidurkiai grupése proaktyvus
moderatorius it teikiantis minimalias instrukcijas statistiSkai reikSmingai skiriasi. Pedagogy prisiimtas
vaidmuo proaktyvus moderatorius (vidurkis — 2,48) paskatina statistiSkai reikSmingai daugiau mokymosi
reflektuojant situacijy, nei prisiimtas vaidmuo teikiantis minimalias instrukcijas (vidurkis — 1,52). Buvo
nustatyti nepriklausomy im¢iy efekty dydziai. Nustatytas stiprus efektas — Cohen’s d = 1,161.

Apibendrinti tyrimo rezultatai pateikiami 3.2.11.7 lenteléje.

3.2.11.7 lentelé. Apibendrinti duomenys apie nustatytus skirtumus tarp pedagogo prisiimamy
vaidmeny Zmogaus kiino tyrinéjimo ir Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo kontekstuose
pagal iSprovokuoty mokymosi reflektuojant atvejy skaiciy

ZMOGAUS KUNO TYRINEJIMO KONTEKSTAS: veikla su papildytos realybés mar3kinéliais; SAULES IR
SAULES SISTEMOS PLANETU TYRINEJIMO KONTEKSTAS: veikla su Saulés ir Saulés sistemos planety
kortelémis

Mokymasis reflektuojant
Veikimas su realiais daiktais ir PRT priemonémis

Konteksty kiiréjas — proaktyvus moderatorius Nustatytas statistiSkai reikSmingas skirtumas
Konteksty kiiréjas — teikiantis minimalias instrukcijas Statistiskai reikSmingo skirtumo néra
Proaktyvus moderatorius — teikiantis minimalias instrukcijas Nustatytas statistiSkai reikSmingas skirtumas
Veikimas tik su PRT priemonémis

Konteksty kiiréjas — proaktyvus moderatorius Nustatytas statistiSkai reikSmingas skirtumas
Konteksty kiiréjas — teikiantis minimalias instrukcijas Statisti§kai reik§mingo skirtumo néra
Proaktyvus moderatorius — teikiantis minimalias instrukcijas Nustatytas statistiSkai reikSmingas skirtumas

Tyrimo rezultatai rodo, kad sukurtame bendrame realios aplinkos ir PRT priemoniy
(marSkineliy; Saulés ir Saulés sistemos planety korteliy) kontekste vaiky mokymosi reflektuojant
situacijy daugiausia iSprovokuoja pedagogo prisiimtas proaktyvaus moderatoriaus vaidmuo,
maziausiai — konteksty kiir¢jo vaidmuo. Pagal iSprovokuojamy mokymosi reflektuojant atvejy
skaiCiy proaktyvaus moderatoriaus vaidmuo statistiSkai reikSmingai skiriasi nuo konteksty kiiréjo ir
teikian¢io minimalias instrukcijas vaidmens, tarp pastaryjy vaidmeny pagal §j rodiklj statistiSkai
reik§mingas skirtumas nenustatytas. Gauti visiSkai analogiski rezultatai, kai buvo vertinamas vaiko
veikimas su PRT priemonémis (marskin¢liais, Saulés ir Saulés sistemos planety kortelémis),

esanc¢iomis bendrame kontekste.

Apibendrinus atlikto kvazieksperimento rezultatus matyti, kad Krastovaizdzio elementy
tyrinéjimo kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés smélio stalas ,,ImSand*) savo ypatumais
(kokie prisiimami pedagogo vaidmenys jame veiksmingiausi ir kokius vaiky mokymosi budus
kontekstas labiausiai skatina) skiriasi nuo kity dviejy konteksty: Zmogaus kiino tyrinéjimo konteksto
(PRT priemon¢ — papildytos realybés marskinéliai) ir Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo
konteksto (PRT priemon¢ — papildytos realybés Saulés ir Saulés sistemos planety kortelés). Siuos
skirtumus salygoja tai, kad papildytos realybés smélio stalas ,,JmSand* yra manipuliacinio pobtidZio
priemoné, su kuria veikdamas pats vaikas pats atlieka jvairiausius tyrin¢jimo veiksmus ir daro
atradimus; tuo tarpu papildytos realybés marskinéliai ir papildytos realybés Saulés ir Saulés sistemos
planety kortelés sukurtos instrukcinio pobiidzio PRT programéliy pagrindu — kad vaikas suprasty,

kaip jjungti ir valdyti programéles, jam reikia tai paaiskinti.
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3.2.11.1-3.2.11.11 pav. pateikiami vizualiis apibendrinti pedagogy skirtingy vaidmeny
minétuose kontekstuose lyginamieji iSprovokuoty vaiky mokymosi situacijy rezultatai.

Trumpiniy ir simbolinio Zyméjimo reiksmés:

SRS yra — statistiskai reikSmingas skirtumas yra;

SRS néra — statistiskai reik§mingo skirtumo néra;

(2,13)— iéprovokuotq mokymosi situacijy vidurkis vienam vaikui jam veikiant su visomis
priemonémis integraliame realios aplinkos ir papildytos realybes priemoniy kontekste;

[1,15] - iSprovokuoty mokymosi situacijy vidurkis vienam vaikui veikiant tik su paplldytos
realybés priemone sukurtame kontekste;

— simbolis, zymintis, tarp kokiy pedagogo prisiimamy vaidmeny apskaiciuota statistiné
skirtumo reikSmé: vaiko veikimas su visomis priemonémis integraliame realios aplinkos ir
papildytos realybés priemoniy kontekste;

— simbolis, Zymintis, tarp kokiy pedagogo prisiimamy Valdmenq apskaiciuota statistiné
skirtumo reikSmé: vaiko veikimas tik su papildytos realybés priemonémis.

Konteksty
karéjas

(0,92)
[0, 45]

Konteksty
karéjas
2,13)
[1,15]

Reproduk- Reproduk-
tyvus tyvus
mokymasis mokymasis

Proaktyvus Teikiantis Proaktyvus Teikiantis

moderatorius ) minimalias moderatorius minimalias

(2,50) SRS néra instrukcijas (1,85) ) ( instrukcijas
[1,31] — (2,73) [0,92] (3,20)
SRS néra | [1,43] [1,65]

Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo k. Zmogaus .kﬁno tyrin€jimo k'_+ s.aulés 1
Saulés sistemos planety tyringjimo k.

3.2.11.1 pav. Apibendrinti rezultatai: skirtingy pedagogy vaidmeny paskatintas vaiky reproduktyvus
mokymasis

Atlikus kvazieksperimentg nustatyta, kad vaikams veikiant Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo
kontekste, j kurj jtraukta manipuliacinio pobiidZio priemoné, ir Zmogaus kiino tyrinéjimo bei Saulés
ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo kontekstuose, kuriuose naudojamos PRT priemonés veikia dél
instrukcinio pobiidzio programeliy, maZiausiai nepageidaujamo vaiky reproduktyvaus mokymosi
situacijy vienam vaikui paskatina konteksty kiiréjo vaidmuo. Nustatytas statistiSkai reikSmingas §io
vaidmens ir kity vaidmeny skirtumas pagal iSprovokuoty vaiky reproduktyvaus mokymosi situacijy
vidurkj tiek vaikams veikiant su visomis priemonémis, tiek tik su PRT priemonémis (iSskyrus atvejj
tarp konteksty kiir¢jo ir proaktyvaus moderatoriaus, kai vaikas veikia tik su PRT priemone
Krastovaizdzio elementy tyrin€jimo kontekste. Daugiausia reproduktyvaus mokymosi situacijy
vienam vaikui visuose kontekstuose iSprovokuoja pedagogo, teikianc¢io minimalias instrukcijas,

vaidmuo, Siuo aspektu statistiSkai reik§mingi Sio vaidmens skirtumai su kitais vaidmenimis antrame
ir treCiame kontekste.
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Konteksty

Konteksty kﬁréj(as
kiiréjas (5,19
(5,78) [2.43]

[3.40]

Mokymasis
bandymy ir
klaidy keliu

Mokymasis
bandymy ir
klaidy keliu

Teikiantis

Proaktyvus minimalias Proaktyvus Teikiantis

moderatorius instrukcijas moderatorius minimalias

(4,90) (5,40) 4,57) - instrukcijas
[2,63] [3,15] [2,27] SRS néra (4,60)
SRS néra [2,34]

SRS néra

| SRS néra

Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo k.

Zmogaus kino tyrinéjimo k. + Saulés ir
Saulés sistemos planety tyringjimo k.

3.2.11.2 pav. Apibendrinti rezultatai: skirtingy pedagogy vaidmeny paskatintas vaiky mokymasis bandymy ir
klaidy keliu

Atlikus kvazieksperimentg nustatyta, kad vaikams veikiant Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo
kontekste, 1 kurj jtraukta manipuliacinio pobiidZio priemonée, néra statistiSkai reikSmingy skirtumy
tarp pedagogo atlickamy vaidmeny pagal iSprovokuoty mokymosi bandymy ir klaidy keliu situacijy
vidurkj vienam vaikui. Vaikui veikiant Zmogaus kiino tyrinéjimo bei Saulés ir Saulés sistemos
planety tyrinéjimo kontekstuose, kuriuose naudojamos PRT priemonés veikia dél instrukcinio
pobidzio programéliy, statistiSkai reikSmingy skirtumas tarp vaidmeny nenustatytas tik vaikui
veikiant vien su PRT priemonémis. Kai vaikas veikia tiek su realiais zaislais, daiktais, medziagomis,
tiek su PRT priemonémis, nustatytas statistiSkai reikSmingas skirtumas tarp pedagogo prisiimamo
konteksty kiiréjo vaidmens ir kity vaidmeny. Visuose kontekstuose daugiausia mokymosi bandymy
ir klaidy keliu situacijy paskatina pedagogo atlieckamas konteksty kiir¢jo vaidmuo.

Konteksty
karéjas
(4,36)
[1,91]

Konteksty
karéjas
(3,60)
(2,10]

Mokymasis
Mokymasis tyrnejant
tyrinéjant

Teikiantis Teikiantis

Proaktyvus minimalias Proaktyvus . minimalias
moderatorius instrukcijas moderatorius SRS néra instrukcijas
(3.40) (3.08) ﬁé;} (3.59)

SRS , .
1) ™ 5201 SRS yra et

SRS yra

Zmogaus kino tyrinéjimo k. + Saulés ir

Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo k. Saulés sistemos planety tyringjimo k.

3.2.11.3 pav. Apibendrinti rezultatai: skirtingy pedagogy vaidmeny paskatintas vaiky mokymasis
tyrinéjant

200



Atlikus kvazieksperimentg atsiskleidé kontraversiski pedagogo, kaip teikiancio minimalias
instrukcijas, vaidmens rezultatai skatinant vaiky mokymasi tyrin¢jant: vaikams veikiant
Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekste, 1 kurj itraukta vaiky savireguliatyviam veikimui
palanki manipuliacinio pobiidzio priemon¢, §is vaidmuo iSprovokuoja daugiausia mokymosi
tyrinéjant situacijy vienam vaikui ir Siuo aspektu statistiSkai reikSmingai skiriasi nuo kity vaidmeny;
tuo tarpu vaikams veikiant Zmogaus kiino tyrinéjimo bei Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo
kontekstuose, kuriuose naudojamos PRT priemonés veikia dé¢l instrukcinio pobiidzio programéliy,
teikian¢io minimalias instrukcijas vaidmens skirtumai nuo kity vaidmeny nenustatyti, kai vaikai
naudoja PRT priemones, ir nustatyti, kai vaikai naudoja visas konteksto priemones, nes teikiancio
minimalias instrukcijas vaidmuo iSprovokuoja maziausiai mokymosi tyrinéjant situacijy vienam
vaikui.

b
karéjas 5 2J4
(4.80) )

[2.40] [2,52]

Mokymasis
iveikiant

Mokymasis
iveikiant
issukius,

problemas
problemas

Proaktyvus Teikiantis Proaktyvus Teikiantis
moderatorius ;ninimalias moderatorius minimalias
(5,98 instrukcijas (5,21) . instrukcijas
[3708]) SRS néra (4,70) [2,56] SRS néra (4,79)
[2,53] [2,23]
SRS yra SRS néra

Zmogaus kino tyrinéjimo k. + Saulés ir

Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo k. Saulés sistemos planety tyrinéjimo k.

3.2.11.4 pav. Apibendrinti rezultatai: skirtir{gy_pedagogq vaidmeny paskatintas vaiky mokymasis jveikiant

Atlikus kvazieksperimentg nustatyta, kad vaikams veikiant Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo
kontekste, 1 kurj jtraukta manipuliacinio pobtidZio priemon¢, daugiausia mokymosi jveikiant i§§tkius,
problemas situacijy vidutiniS$kai vienam vaikui iSprovokuoja pedagogo prisiimtas proaktyvaus
moderatoriaus vaidmuo, be to, Siuo aspektu jis statistiSkai reikSmingai skiriasi nuo konteksty kiiréjo
ir teikianc¢io minimalias instrukcijas vaidmeny, iSskyrus tuomet, kai vaikai veikia su PRT priemone.
Tuomet tarp proaktyvaus moderatoriaus ir teikiancio minimalias instrukcijas pedagogo vaidmeny
statisti§kai reik§mingo skirtumo néra. Vaikui veikiant Zmogaus kiino tyrinéjimo bei Saulés ir Saulés
sistemos planety tyrinéjimo kontekstuose, kuriuose naudojamos PRT priemonés veikia dél
instrukcinio pobiidZio programéliy, statistiSkai reikSmingi skirtumai tarp pedagogo vaidmeny pagal

VW —

iSprovokuoty mokymosi jveikiant i8Siikius, problemas situacijy vidurkj vienam vaikui nenustatyti.
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Konteksty
karéjas
(2,40)

[1,30]

Mokymasis
modeliuojant,
generuojant
idéjas, veiki-
mo biidus

Teikiantis

ProaktyVI}S minimalias

moderatorius instrukcijas
(2,30) (1,60)
[1,33] [0,85]

Krastovaizdzio elementy tyringjimo k.

Konteksty
karéjas
(2,25)
[1,15]

Mokymasis
modeliuojant,
generuojant
idéjas, veiki-

mo biidus

Teikiantis
Proaktyvus minimalias
moderatorius instrukcijas
(2,48) (1,65)
[1,02] [ SRS yra \ [0,80]

Zmogaus kiino tyrinéjimo k. + Saulés ir
Saulés sistemos planety tyrinéjimo k.

3.2.11.5 pav. Apibendrinti rezultatai: skirtingy pedagogy vaidmeny paskatintas vaiky mokymasis
modeliuojant, generuojant idéjas, veikimo bidus

Atlikus kvazieksperimentg nustatyta, kad vaikams veikiant Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo

kontekste, j kurj jtraukta manipuliacinio pobtidZio priemoné, ir Zmogaus kiino tyrinéjimo bei Saulés

ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo kontekstuose,

kuriuose naudojamos PRT priemonés veikia dél

instrukcinio pobuidzio programéliy, pedagogo atliekamas teikian¢io minimalias instrukcijas vaidmuo

iSprovokuoja maziausiai mokymosi modeliuojant, generuojant idéjas, veikimo budus situacijy

vienam vaikui, tuo Sis vaidmuo statistiSkai reik§Smingai skiriasi nuo pedagogo prisiimamo konteksty

kiiréjo ir proaktyvaus moderatoriaus vaidmeny, tarp kuriy skirtumas nenustatytas.

Konteksty
karéjas
(3,30)
[1,70]

Mokymasis

ZaidZiant

Proak Teikiantis

roaktyvus minimalias

moderatorius . instrukcijas
can )| swwe [{ T

[1,48]

Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo k.

Konteksty
kuréjas
(3,90)

[2,19]

Mokymasis
zaidziant

. Teikiantis
Proaktyvus minimalias
moderatorius instrukcijas
(3.42) f SRS néra \ (3.88)
[1,43] [1,60]
SRS yra

Zmogaus kino tyrinéjimo k. + Saulés ir
Saulés sistemos planety tyringjimo k.

3.2.11.6 pav. Apibendrinti rezultatai: skirtingy pedagogy vaidmeny paskatintas vaiky mokymasis Zaidziant
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Atlikus kvazieksperimentg nustatyta, kad vaikams veikiant Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo
kontekste, | kur] jtraukta manipuliacinio pobiidzio priemoné, tarp pedagogo prisiimamy vaidmeny
nenustatytas statistiSkai reikSmingas skirtumas pagal iSprovokuoty mokymosi zaidziant situacijy vienam
vaikui vidurkj. Vaikams veikiant Zmogaus kiino tyrinéjimo bei Saulés ir Saulés sistemos planety
tyrinéjimo kontekstuose, kuriuose naudojamos PRT priemonés veikia dél instrukcinio pobiidzio
programéliy, aiskios tendencijos neisryskejo, taciau tarp konteksty kiiré¢jo, kuris paskatino daugiausia
mokymosi zaidziant situacijy vidutiniSkai vienam vaikui, ir pedagogo prisiimto proaktyvaus
moderatoriaus vaidmens statistiSkai reikSmingas skirtumas nustatytas. StatistiSkai reikSmingas skirtumas
nustatytas ir tarp konteksty kiiréjo ir teikiancio minimalias instrukcijas vaidmeny, kai vaikai veikia tik
su PRT priemonémis; bei proaktyvaus moderatoriaus ir teikian¢io minimalias instrukcijas vaidmeny, kai

vaikai veikia su visomis ugdymo(si) kontekste esan¢iomis priemonémis.

Konteksty

. Konteksty
k(jrc;]xa)s karéjas
[2.63] (5.37)

[2,28]

Mokymasis
bendradar-
biaujant

Mokymasis
bendradar-
biaujant

Proaktyvus Teikiantis

: o Proaktyvus T
moderatorius minimalias - Teikiantis
(3’33) - instrukcijas mO((iZTZtZ(;nus Tnlnlrrll(al.{as
[2,23] SRS néra (4,48) [1.90] SRS ¢ 1nst2u7§1]as
— [2,65] nera E]’gsi
*

SRS

Zmogaus kino tyrinéjimo k. + Saulés ir

Krastovaizdzio elementy tyringjimo k. o o
Saulés sistemos planety tyringjimo k.

3.2.11.7 pav. Apibendrinti rezultatai. skirtingy pedagogy vaidmeny paskatintas vaiky mokymasis
bendradarbiaujant

Atlikus kvazieksperimentg nustatyta, kad vaikams veikiant Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo
kontekste, | kur] jtraukta manipuliacinio pobiidZio priemone¢, tarp pedagogo prisiimamy vaidmeny
nenustatytas statistiSkai reikSmingas skirtumas pagal iSprovokuoty mokymosi bendradarbiaujant
situacijy vienam vaikui vidurkj. Vaikams veikiant Zmogaus kiino tyrinéjimo bei Saulés ir Saulés
sistemos planety tyrinéjimo kontekstuose, kuriuose naudojamos PRT priemonés veikia dél
instrukcinio pobiidZio programéliy, daugiausia mokymosi bendradarbiaujant situacijy iSprovokuoja
pedagogo prisiimtas konteksty kiiréjo vaidmuo, kuris Siuo aspektu statistiSkai reikSmingai skiriasi
nuo kity pedagogo prisiimty vaidmeny. Atkreiptinas démesys, kad statistiskai reikSmingas skirtumas
tarp pedagogo prisiimamy konteksty kiiréjo ir proaktyvaus moderatoriaus vaidmeny nenustatytas, kai
vaikai kontekste veikia su PRT priemonémis.
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Konteksty
karéjas
(3,88)
[1,98]

Mokymasis
prasant
pagalbos ir
sitilant
pagalba kitam

Proaktyvus

Teikiantis

moderatorius minimalias
(4,95) instrukcijas
[2,73] (3,85)

[2,03]

SRS yra

Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo k.

Konteksty
karéjas
(2,13)
[1,18]

Mokymasis

praSant
pagalbos ir
sitlant
Proaktyvus S ey
moder?%onus minimalias
(5,16) instrukcijas
[2,53] (4,54)

SRS néra

SRS yra

[2,32]

Zmogaus kiino tyrinéjimo k. + Saulés ir
Saulés sistemos planety tyrinéjimo k.

3.2.11.8 pav. Apibendrinti rezultatai: skirtingy pedagogy vaidmeny paskatintas vaiky mokymasis prasant
pagalbos ir sitilant pagalbg kitam

Atlikus kvazieksperimentg nustatyta, kad vaikams veikiant KrastovaizdZio elementy tyrinéjimo
kontekste, | kurj jtraukta manipuliacinio pobiidzio priemon¢, daugiausia mokymosi prasant pagalbos
ir sitilant pagalbg kitam situacijy vidutiniSkai vienam vaikui iSprovokuoja pedagogo prisiimtas
proaktyvaus moderatoriaus vaidmuo, be to, Siuo aspektu jis statistiSkai reikSmingai skiriasi nuo
konteksty kiiréjo ir teikiandio minimalias instrukcijas vaidmeny. Vaikams veikiant Zmogaus kiino
tyrinéjimo bet Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo kontekstuose, kurtuose naudojamos PRT
priemonés veikia dél instrukcinio pobuidzio programeliy, nustatyti statistiSkai reikSmingi skirtumai
tarp visy pedagogo prisiimamy vaidmeny, be to, pedagogo prisiimtas proaktyvaus moderatoriaus
vaidmuo taip pat iSprovokuoja daugiausia mokymosi praSant pagalbos ir sitilant pagalba kitam
situacijy. Atkreiptinas démesys, kad statistiSkai reikSmingas skirtumas tarp pedagogo prisiimamy

proaktyvaus moderatoriaus ir teikian¢io minimalias instrukcijas vaidmeny nenustatytas, kai vaikai

kontekste veikia su PRT priemonémis.
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Konteksty

kiiréjas Konteksty
(2,65) karéjas
[1,33] (2,77)

[1,54]

Mokymasis Mokymasis

ko nors ko nors
klausinéjant klausingjant
kity vaiky kity vaiky

Proaktyvus Teikiantis Proaktyvus o
moderatorius minimalias moderatorius T?lklafiFIS
(3,23) instrukcijas (4,01) b ks
[1,73] 2,75) [3,33] 1ns(t£ul7(5c;JaS
SRS néra I [1,53] SRS yra \ [2.32]

SRS yra

Zmogaus kiino tyrinéjimo k. + Saulés ir
Saulés sistemos planety tyringjimo k.

SRS yra

Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo k.

3.2.11.9 pav. Apibendrinti rezultatai: skirtingy pedagogy vaidmeny paskatintas vaiky mokymasis ko nors
klausinéjant kity vaiky

Atlikus kvazieksperimentg nustatyta, kad vaikams veikiant Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo
kontekste, | kurj jtraukta manipuliacinio pobiidzio priemoné, daugiausia mokymosi ko nors
klausin¢jant kity vaiky situacijy vidutiniSkai vienam vaikui iSprovokuoja pedagogo prisiimtas
proaktyvaus moderatoriaus vaidmuo, be to, Siuo aspektu jis statistiSkai reikSmingai skiriasi nuo
konteksty kiiréjo ir teikian¢io minimalias instrukcijas vaidmeny (iSskyrus statistiSkai reikSmingo
skirtumo nebuvima tarp proaktyvaus moderatoriaus ir teikian¢io minimalias instrukcijas vaidmeny,
kai vaikai veikia su PRT priemonémis). Vaikams veikiant Zmogaus kiino tyrinéjimo bei Saulés ir
Saulés sistemos planety tyrinéjimo kontekstuose, kuriuose naudojamos PRT priemonés veikia dé¢l
instrukcinio pobuidzio programéliy, nustatyti statistiSkai reikSmingi skirtumai tarp visy pedagogo
prisiimamy vaidmeny, be to, pedagogo prisiimtas proaktyvaus moderatoriaus vaidmuo taip pat
iSprovokuoja daugiausia mokymosi ko nors klausingjant kity vaiky situacijy. Atkreiptinas démesys,
kad statistiSkai reikSmingas skirtumas tarp pedagogo prisiimamy konteksty kiiréjo ir teikiancio
minimalias instrukcijas vaidmeny nenustatytas, kai vaikai kontekste veikia su visomis ten esanciomis

priemonémis.
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Konteksty
kuréjas
(2,70)
[1,40]

Mokymasis
klausinéjant
suaugusiyjy

| SRS yra

Proaktyvus Teikiantis

moderatori minimalias

us (4,88) instrukcijas
[2,53] (2,80)
SRS yra [1.43]

Krastovaizdzio elementy tyringjimo k.

Konteksty
karéjas
(1,63)
[0,97]

Mokymasis
klausinéjant
suaugusiyjy

Proaktyvus Teikiantis

moderatorius minimalias

(4,35) instrukcijas
[2,05] (2.99)

SRS yra |

SRS yra

[1,38]

Zmogaus kiino tyrinéjimo k. + Saulés ir
Saulés sistemos planety tyrinéjimo k.

3.2.11.10 pav. Apibendrinti rezultatai: skirtingy pedagogy vaidmeny paskatintas vaiky mokymasis
klausinéjant suaugusiyjy

Atlikus kvazieksperimentg nustatyta, kad vaikams veikiant Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo

kontekste, | kur] jtraukta manipuliacinio pobuidzio priemon¢, daugiausia mokymosi klausinéjant

suaugusiyjy situacijy vidutiniSkai vienam vaikui iSprovokuoja pedagogo prisiimtas proaktyvaus

moderatoriaus vaidmuo, be to, Siuo aspektu jis statistiSkai reikSmingai skiriasi nuo konteksty kiir¢jo

ir teikian¢io minimalias instrukcijas vaidmeny. Vaikams veikiant Zmogaus kiino tyrinéjimo bei

Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo kontekstuose, kuriuose naudojamos PRT priemonés
veikia del instrukcinio pobiidzio programéliy, nustatyti statistiSkai reikSmingi skirtumai tarp visy
pedagogo prisiimamy vaidmeny; pedagogo prisiimtas proaktyvaus moderatoriaus vaidmuo taip pat
iSprovokuoja daugiausia mokymosi klausinéjant suaugusiyjy situacijy.

Konteksty

kuréjas
(5,50)
[2,78]

Mokymasis
reflektuojant

Proaktyvus Teikiantis

moderatorius minimalias

(6,85) instrukcijas
[3.53] ) (6,33)
SRS néra [2,88]

SRS néra

Krastovaizdzio elementy tyringjimo k.

Konteksty
karejas
(4.84)

Mokymasis
reflektuojant

Proaktyvus Teikiantis

moderatorius mlnlmal.l_as

(7,17) instrukcijas
[2,48] (5,44)

[1,52]

Zmogaus kiino tyrinéjimo k. + Saulés ir
Saulés sistemos planety tyringjimo k.

3.2.11.11 pav. Apibendrinti rezultatai: skirtingy pedagogy vaidmeny paskatintas vaiky mokymasis
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Atlikus kvazieksperimentg nustatyta, kad vaikams veikiant Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo
kontekste, 1 kur] jtraukta manipuliacinio pobiidzio priemoné, nustatytas statistiSkai reikSmingas
skirtumas tarp pedagogo prisiimty proaktyvaus moderatoriaus ir konteksty kiiréjo vaidmeny pagal
mokymosi reflektuojant situacijy vidurkj vienam vaikui. Vaikams veikiant Zmogaus kiino tyrinéjimo
bei Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo kontekstuose, kuriuose naudojamos PRT priemonés
veikia dél instrukcinio pobiidzio programéliy, taip pat nustatytas statistiSkai reikSmingas skirtumas
tarp pedagogo prisiimamo proaktyvaus moderatoriaus vaidmens ir kity vaidmeny. Daugiausia
mokymosi reflektuojant situacijy vidutiniskai vienam vaikui iSprovokuoja pedagogo prisiimtas
proaktyvaus moderatoriaus vaidmuo, maziausiai — konteksty kiir¢jo vaidmuo.

Taigi, Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekste, | kurj jtraukta manipuliacinio pobiidzio
priemong, ir Zmogaus kiino tyrinéjimo bei Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo kontekstuose,
kuriuose naudojamos PRT priemonés veikia dél instrukcinio pobudzio programéliy, siekiant
paskatinti skirtingus vaiky mokymosi biidus veiksmingesni skirtingi pedagogo prisiimami
vaidmenys. Kita vertus, du pedagogo prisiimami vaidmenys — pedagogo kaip konteksty kiiréjo ir
proaktyvaus moderatoriaus — yra veiksmingesni nei teikian¢io minimalias instrukcijas vaidmuo.
Pedagogui prisiémus konteksty kiir¢jo vaidmenj iSprovokuojama maziausiai, o prisi€mus minimaliy

instrukcijy teikéjo vaidmenj — daugiausia nepageidaujamo reproduktyvaus vaiky mokymosi atvejy.

3.3. Realios aplinkos ir papildytos realybés priemones integruojanciy ugdymo(si)
konteksty bei pedagogo vaidmenuy poveikis vaiky Zinojimui

Siame poskyryje pristatomas priesmokyklinio amziaus vaiky Zinojimo pokytis lyginant jy
turimas zinias apie krastovaizdj ir gamtos objektus, Zmogaus kiing bei Saule ir Saulés sistemos
planetas iki ir po kvazieksperimento. Pristatomi Sie vaiky zinojimo aspektai: objekto apibréZimo
tikslumas, nusakant objekto iSorinius poZymius; ry$iy (santykiy) tarp objekty jvardijimas; objekto
paskirties, naudos ar funkcijos nusakymas; objekto sandaros elementy iSvardijimas; savo turimy Ziniy
gavimo bidy ir Saltiniy nurodymas. Poskyryje atskleidZiama, kurie kontekstai ir kurie pedagogy
prisiimami vaidmenys labiausiai prisideda prie vaiky zinojimo plétotes.

Vaiky Zinojimo apie krastovaizdij ir gamtos objektus, Zmogaus kiing bei Saule ir Saulés
sistemos planetas vertinimo taSkais vidutinés reikSmés ir duomeny skirstiniy atitiktis
normaliojo skirstinio reikalavimams. Siekiant nustatyti, ar vaiky zinojimas iki ir po
kvazieksperimento skiriasi, ir nustatyti, ar pokyciai yra statistiSkai reikSmingi, vaiky atsakymai }
klausimus apie krastovaizdj ir gamtos objektus, zmogaus kiing bei Saulg ir Saulés sistemos planetas
buvo vertinami taskais (zr. 3.3.1.1 prieda).

Objekto apibrézimo tikslumas nusakant iSorinius poZymius buvo vertinamas 1-3 taSkais.
1 taSku vertintas atsakymas, kai vaiko objekto apibrézimas yra neteisingas arba vaikas nieko
nepasako; 2 taskais — atsakymas, kai vaikas i§ dalies apibiidina objekta, pasakydamas vieng ar du
neesminius objekto pozymius; 3 taskais — atsakymas, kai vaikas gana tiksliai apibrézia objekta,

pasakydamas esminius jo poZymius arba kelis maziau reikSmingus pozymius.
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Rysiy (santykiy) tarp objekty jvardijimas buvo vertinamas 1-6 taskais. Suteikiant taskus
atsizvelgta | vaiko gebéjima skirti esminius ir subtilesnius pozymius, geb&jima atsakyti ne tik rodant
objekta, bet ir verbalizuojant atsakyma. 1 tasku vertintas neteisingas atsakymas i esminj klausimg. 2
taskais vertintas atsakymas, kai vaikas jvardija vieng gamtos objekta is keliy, kuris yra auksciau jiiros
lygio (klausimai apie krastovaizdj ir gamtos objektus); pirStu parodo 1-3 organus, dalyvaujancius
virSkinant maistg arba sudarancius kraujotakos ir kvépavimo sistema (klausimai apie zmogaus kiing);
pasako, kad Saulés sistemos centre yra Saulé (klausimai apie Saulg ir Saulés sistemos planetas). 3
taskais vertintas atsakymas, kai vaikas jvardija du gamtos objektus, kurie yra auksciau jiros lygio
(klausimai apie kraStovaizdj ir gamtos objektus); pirStu parodo daugiau nei 3 organus, dalyvaujancius
virSkinant maistg arba sudarancius kraujotakos ir kvépavimo sistemg (klausimai apie zmogaus kiing);
teisingai sudeda Saulés sistemos planetas pagal dydj, padarydamas vieng ar dvi klaidas (klausimai
apie Saule ir Saulés sistemos planetas). 4 taskais vertintas atsakymas, kai vaikas jvardija tris gamtos
objektus, kurie yra aukSciau juros lygio (klausimai apie krastovaizdj ir gamtos objektus); pirStu
parodo ir jvardija vieng ar du organus, dalyvaujancius virSkinant maistg arba sudarancius kraujotakos
ir kvépavimo sistema (klausimai apie zmogaus kiing); teisingai sudeda visas Saulés sistemos planetas
pagal dydj ir tai komentuoja (klausimai apie Saule ir Saulés sistemos planetas). 5 taskais vertintas
atsakymas, kai vaikai teisingai pasako, kas yra auksciau juros lygio — lyguma ar kalnas (klausimai
apie krastovaizdj ir gamtos objektus); pirStu parodo ir jvardija tris keturis organus, dalyvaujancius
virskinant maistg arba sudarancius kraujotakos ir kvépavimo sistema (klausimai apie zmogaus kiing);
teisingai padeda dvi planetas pagal jy nutolimg nuo Saulés (klausimai apie Saule ir Saulés sistemos
planetas). 6 taskais vertintas atsakymas, kai vaikai teisingai pasako, kas yra auks$¢iau jiiros lygio —
kalva ar kalnas (klausimai apie krastovaizdj ir gamtos objektus); pirStu parodo ir jvardija penkis ar
daugiau organy, dalyvaujancius virSkinant maistg arba sudarancius kraujotakos ir kvépavimo sistema
(klausimai apie Zmogaus kiing); teisingai padeda tris ar daugiau planety pagal jy nutolima nuo Saulées,
veiksmg komentuoja (klausimai apie Saulg ir Saulés sistemos planetas).

Objekto paskirties, svarbumo ir naudos ar funkcijos nusakymas vertintas 1-3 taskais. Suteikiant
taskus atsizvelgta | vaiko gebéjimg jzvelgti objekto paskirt], svarbumg ir naudg ar funkcija, taip pat
gebéjima atsakyti ne tik rodant objekta, bet ir verbalizuojant atsakyma. 1 taSku vertintas neteisingas
atsakymas j esminj klausimg arba nepateiktas atsakymas j jj. 2 taskais vertintas dalinis atsakymas, kai
vaikas parodo arba pasako vieng objekta, kuris yra teisingas atsakymas } klausimg; pasako vieng 18
dalies teisingg 1d¢€jg. 3 taskais vertintas teisingas atsakymas, kai vaikas parodo du ir daugiau objekty
bei pasako vieng ar daugiau objekty, kurie yra teisingas atsakymas j klausimg; pasako vieng ar
daugiau teisingy idéjy.

Objekto sandaros elementy isvardijimas vertintas 1-3 taskais. 1 taSku vertintas neteisingas
atsakymas ] klausimg arba nepateiktas atsakymas j ji. 2 taskais vertintas bent vienos sudedamosios
dalies teisingas jvardijimas arba i§ dalies teisingas 2 sudedamyjy daliy jvardijimas. 3 taskais vertintas
dviejy ir daugiau sudedamyjy daliy teisingas jvardijimas.

Savo turimy Ziniy gavimo bidy ir Saltiniy nurodymas vertintas 1-3 taSkais. 1 taSku vertintas
atsakymas, kai vaikas nepasako né vieno buido, kaip suzinojo turimg informacija, ir né vieno Saltinio,

18 kur ja suzinojo. 2 tasSkais vertintas atsakymas, kai vaikas pasako bent vieng biida, kaip suzinojo
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turimg informacijg, arba bent vieng Saltinj, 1§ kur jg suzinojo. 3 taSkais vertintas atsakymas, kai vaikas
pasako daugiau nei vieng biidg, kaip suzinojo turimg informacija, ir daugiau nei vieng Saltinj, i$ kur
ja suzinojo.

Vaiky surinkty taSky vidurkiai pateikiami 3.3.1.1 lentel¢je. Pirmoje lentelés dalyje pateikiami
surinkty tasky vidurkiai vienam vaikui iki kvazieksperimento, antroje lentelés dalyje — surinkty taSky
vidurkiai vienam vaikui po kvazieksperimento.

Atliekant deskriptyvigja statisting analize, siekta nustatyti, ar duomenys apie vaiky zinojima
tenkina normaliojo skirstinio reikalavimus. Siekiant Sio tikslo apskaiCiuoti asimetrijos (angl.
skewness) ir eksceso (angl. kurtosis) koeficientai. Remiantis tyrimy metodology rekomendacijomis,
asimetrijos koeficiento reikSmé -2 < As < 2 ir eksceso koeficiento reikSmé -4 < Ex < 4 rodo, kad
duomeny pasiskirstymas artimas normaliajam skirstiniui (Watkins, 2018). 3.3.1.1 lentel¢je matyti,
kad duomeny skirstiniy asimetrijos koeficientas yra nuo 0,052 iki 2,263, o eksceso koeficientas nuo

-1,992 iki 3,956, todél daroma iSvada, kad duomeny pasiskirstymas artimas normaliajam skirstiniui.

3.3.1.1 lentelé. Vaiky zinojimo iki ir po kvazieksperimento imciy deskriptyvioji statistika ir
asimetrijos bei eksceso koeficienty absoliutinés reikSmés

Deskriptyvioji statistika

Surinkty Asimetrija Ekscesas

N- Minimalus | Maksimalus
dalyvavusiu| surinkty surinkty
vaiky tasky tasky
skaifius | skaicius skaicius

Vertinti vaiky
Zinojimo
aspektai

taSky |Standartinés
v1.durkls pa'klaldos Statistik Standartme Statistika Standa{'tme
vienam skirtumas paklaida paklaida

vaikui

VAIKU SURINKTU TASKU VIDURKIAI IKI KVAZIEKSPERIMENTO

Vaiky Zinojimas apie krastovaizdj ir gamtos objektus

Objekto
apibrézimo
tikslumas 120 6,00 17,00 9,5917 1,97248 0,787 0,221 1,501 0,438
nusakant iSoriniy
0Zymius

Rysiy (santykiy)
tarp objekty 120 1 4 1,63 0,849 1,204 0,221 0,610 0,438
ivardijimas

Objekto
paskirties,
svarbumo ir
naudos ar
funkcijos
nusakymas

120 1,00 2,80 1,9467 0,41056 -0,113 0,221 -0,620 0,438

Objekto sandaro
elementy 120 1 2 1,45 0,500 0,204 0,221 -1,992 0,438
iSvardijimas

Savo turimy Zini
gavimo budy ir
Kaltiniy
nurodymas

120 1 3 2,12 0,688 -0,155 0,221 -0,866 0,438

Vaiky Zinojimas apie Zmogaus kiing

Objekto
apibrézimo
tikslumas 120 6,00 18,00 9,8667 2,68182 0,541 0,221 -0,139 0,438
nusakant iSoriniy
0Zymius

Rysiy (santykiy)
tarp objekty 120 1,00 6,00 2,6000 1,29089 0,630 0,221 -0,439 0,438
ivardijimas
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Deskriptyvioji statistika

Vertinti vaiky
Zinojimo
aspektai

N-—
dalyvavusiu
vaiky
skaicius

Minimalus
surinkty
tasky
skaicius

Maksimalus
surinkty
taskuy
skaicius

Surinkty
tasky
vidurkis
vienam
vaikui

Standartinés
paklaidos
skirtumas

Asimetrija

Ekscesas

Statistika|

Standartine
paklaida

Statistika

Standartineé
paklaida

Objekto
paskirties,
svarbumo ir
naudos ar
funkcijos
nusakymas

120

1,00

3,00

1,9542

0,53940

0,052

0,221

-1,042

0,438

Objekto sandaro
elementy
iISvardijimas

120

1,44

0,562

0,811

0,221

-0,361

0,438

Savo turimy zini
gavimo bidy ir
Saltiniy
nurodymas

120

1,72

0,721

0,469

0,221

-0,960

0,438

Vaiky Zinojimas apie Saul

¢ ir Saulés

sistemos planetas

Objekto
apibrézimo
tikslumas
nusakant iSoriniy
0Zymius

120

6,00

16,00

10,2833

1,84338

0,662

0,221

0,940

0,438

Rysiy (santykiy)
tarp objekty
ivardijimas

120

1,00

1,67

1,0806

0,18834

2,263

0,221

3,956

0,438

Objekto
paskirties,
svarbumo ir
naudos ar
funkcijos
nusakymas

120

1,00

3,00

2,1083

0,54860

-0,237

0,221

-0,849

0,438

Objekto sandaro
elementy
iSvardijimas

120

1,30

0,528

1,559

0,221

1,561

0,438

Savo turimy Zini
gavimo budy ir
Raltiniy
nurodymas

120

1,55

0,563

0,375

0,221

-0,843

0,438

VAIKU SURINKTU TASKU VIDURKIAI PO KVAZIEKSPERIMENTO

Vaiky Zinojimas apie kra§

tovaizdj ir

amtos objektus

Objekto
apibrézimo
tikslumas
nusakant iSoriniy
0Zymius

120

6,00

18,00

10,4750

2,02074

0,199

0,221

0,975

0,438

Rysiy (santykiy)
tarp objekty
ivardijimas

120

1,75

0,822

1,048

0,221

1,203

0,438

Objekto
paskirties,
svarbumo ir
naudos ar
funkcijos
nusakymas

120

1,00

3,00

2,0433

0,44471

-0,292

0,221

-0,492

0,438

Objekto sandaro
elementy
iSvardijimas

120

1,75

0,583

0,097

0,221

-0,438

0,438

Savo turimy zini
gavimo bidy ir
Saltiniy

120

nurodymas

2,22

>

0,688

-0,311

0,221

-0,866

0,438
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Deskriptyvioji statistika

Vertinti vaiky
Zinojimo
aspektai

N-—
dalyvavusiu
vaiky
skaicius

Minimalus
surinkty
tasky
skaicius

Maksimalus
surinkty
taskuy
skaicius

Surinkty
tasky
vidurkis
vienam
vaikui

Standartinés
paklaidos
skirtumas

Asimetrija

Ekscesas

Statistik:

Standartine
paklaida

Statistika

Standartineé
paklaida

Vaiky Zinojimas apie Zmo

aus kiina

Objekto
apibrézimo
tikslumas
nusakant iSoriniy
0Zymius

120

6,00

18,00

11,2167

3,06562

0,294

0,221

-0,925

0,438

Rysiy (santykiy)
tarp objekty
ivardijimas

120

1,00

5,50

3,0958

1,40272

-0,165

0,221

-1,407

0,438

Objekto
paskirties,
svarbumo ir
naudos ar
funkcijos
nusakymas

120

1,00

3,00

2,1583

0,60281

-0,163

0,221

-1,199

0,438

Objekto sandaro
elementy
iSvardijimas

120

1,73

0,635

0,302

0,221

-0,652

0,438

Savo turimy zini
gavimo budy ir
Saltiniy
nurodymas

120

1,89

0,683

0,140

0,221

-0,836

0,438

Vaiky Zinojimas apie Saule ir Saulés

sistemos pla

netas

Objekto
apibrézimo
tikslumas
nusakant iSoriniy
0Zymius

120

6,00

17,00

11,7833

2,42253

-0,305

0,221

-0,270

0,438

Rysiy (santykiy)
tarp objekty
ivardijimas

120

1,00

2,67

1,3111

0,37854

1,463

0,221

1,901

0,438

Objekto
paskirties,
svarbumo ir
naudos ar
funkcijos
nusakymas

120

1,00

3,00

2,3889

0,47600

-0,704

0,221

-0,082

0,438

Objekto sandaro
elementy
iSvardijimas

120

1,40

0,556

1,002

0,221

0,004

0,438

Savo turimy Zini
gavimo bidy ir
Kaltiniy

120

hurodymas

1,86

0,612

0,085

0,221

-0,378

0,438

Vaiky Zinojimo pokyc¢iui po kvazieksperimento nustatyti taikytas porinis Stjudento t kriterijus

(angl. Paired samples t-test), priklausomy im¢iy efekty dydziai.

Siekta nustatyti, ar yra statistiSkai reikSmingas vaiky Zinojimo pokytis po jy veiklos trijuose

ugdomuosiuose kontekstuose: 1. Krastovaizdzio elementy tyrin¢jimo kontekstas (PRT priemoné —

papildytos realybés smélio stalas ,JmSand“); 2. Zmogaus kiino tyringjimo kontekstas (PRT

priemone — papildytos realybés marskinéliai); 3. Saulés ir Saulés sistemos planety tyringjimo

kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés Saulés ir Saulés sistemos planety kortelés). Pries ir

po kvazieksperimento su vaikais buvo kalbamasi apie krastovaizdj ir gamtos objektus; apie zmogaus

kiing; apie Saule ir Saulés sistemos planetas. Kiekvieno pokalbio metu vaikams buvo uzduota po
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15 klausimy (pagal poreikj buvo daromos pertraukos tarp klausimy), siekiant nustatyti, kurie
kontekstai labiausiai prisidéjo prie vaiky zinojimo plétotés. Toliau pateikiami duomenys apie visy

trijy ugdomyjy konteksty poveikj vaiky zinioms.

KrastovaizdZzio elementy tyrinéjimo konteksto (PRT priemoné — papildytos realybés
smélio stalas ,,ImSand“) poveikis vaiky Zinojimui. 3.3.1.2 lentelé¢je pateikiami duomenys,
atskleidziantys vaiky zinojimo pokyti (apskaiciavus surinkty tasky vidurkj vienam vaikui iki ir po
kvazieksperimento bei apskaiciavus vidurkiy vienam vaikui skirtuma) apie krastovaizdj ir gamtos

objektus pries ir po veiklos sukurtame kontekste.

3.3.1.2 lentelé. Iki ir po kvazieksperimento vaiky surinkty tasky vidurkiy skirtumai, rodantys jy ziniy
apie krastovaizdj ir gamtos objektus pokyti po veiklos Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekste

N - dalyvavusiy Tasky vidurkiy
vaiky skaicius skirtumas

IKI IR PO KVAZIEKSPERIMENTO VAIKU SURINKTU TASKU VIDURKIU SKIRTUMAI

Vaiky Zinojimas apie krastovaizdj ir gamtos objektus

Vertinti vaiky Zinojimo aspektai

Objekto apibrézimo tikslumas nusakant iSorinius pozymius 120 -0,88333
Rysiy (santykiy) tarp objekty jvardijimas 120 -0,117
Objekto paskirties, svarbumo ir naudos ar funkcijos nusakymas 120 -0,09667
Objekto sandaros elementy i$vardijimas 120 -0,300
Savo turimy Ziniy gavimo biidy ir $altiniy nurodymas 120 -0,100

Rezultatai atskleid¢, kad vaiky po kvazieksperimento surinkty tasky vidurkiai Zinojimo srityse
gamtos objekto apibrézimo tikslumas nusakant iSorinius pozymius; rySiy (santykiy) tarp objekty
jvardijimas; objekto paskirties, svarbumo ir naudos ar funkcijos nusakymas, objekto sandaros
elementy isvardijimas, savo turimy Ziniy gavimo budy ir Saltiniy nurodymas buvo neZymiai
auks$tesni. Duomenys rodo, kad Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekstas turi jtakos vaiky
zinojimo apie krastovaizd] ir gamtos objektus plétotei. Toliau pateikiami keli vaiky Zinojimo
poky¢ius iliustruojantys pavyzdziai.

Gamtos objekto apibrézimo tikslumas nusakant isorinius pozZymius. Vaiky atsakymy i
klausimg Kas yra kalnas? Kaip jis atrodo? pokytis. Mergaite I. (6,5 m.): ,,Tai yra didelis paprastos
zemeés gumbas‘ (iki kvazieksperimento); ,,.Didelis grumstas, jis sudarytas i§ Zolés, i§ zemés* (po
kvazieksperimento). Berniukas B. (5,5 m.): ,,Sniego kalnas* (iki kvazieksperimento); ,,Jis su olom,
uolom, biina kai kur labai status* (po kvazieksperimento). Kas yra dykuma? Kaip ji atrodo?
Berniukas B. (5,5 m.): ,,Tokia tolima Salis, kur daug smelio* (iki kvazieksperimento); ,,Su daug
smelio, akmeny, joje karSta kaip keptuveje™ (po kvazieksperimento). Berniukas T. (6,5 m.): ,,Kur
labai karsta® (iki kvazieksperimento); ,Ji geltona ir ten yra daug smeélio, karsta® (po
kvazieksperimento).

Objekto paskirties, svarbumo ir naudos ar funkcijos nusakymas. Kas auga smélio dykumoje?
Mergaite G. (5,5 m.): ,Niekas. Kaktusai dykumoje neauga, jie prie dykumos auga® (iki
kvazieksperimento); ,,Kaktusai ir tokia spygliuota zolé* (po kvazieksperimento). Kas auga
vandenyje? Mergait¢ G. (5,5 m.): ,,Vandens Zolés auga™ (iki kvazieksperimento); ,,Lelijos,
vilkdalgiai — nu tie kaip vilko uodega® (po kvazieksperimento). Kas gyvena vandenyje? Mergaité I.

(6,5 m.): ,Undinéle” (iki kvazieksperimento); ,,Vézlys, undinélé, zuvytés, vabaliukai“ (po
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kvazieksperimento). Berniukas T. (6,5 m.): ,,Ryklys“ (iki kvazieksperimento); ,.Zuvis, ryklys,
krokodilas* (po kvazieksperimento).

Objekto sandaros elementy isvardijimas. IS ko sudarytas dykumos pavirSius? Berniukas K.
(5,0 m.): Neatsake (iki kvazieksperimento); ,,Smélio* (po kvazieksperimento).

Savo turimy Ziniy gavimo budy ir Saltiniy nurodymas. Mergaité 1. (6,5 m.): ,,AS pati sugalvojau*
(iki kvazieksperimento); ,,IS filmuko* (po kvazieksperimento).

Norint nustatyti, ar vaiky Zinojimo pokytis po veiklos sukurtame Krastovaizdzio elementy
tyrinéjimo kontekste yra statistiSkai reikSmingas, buvo taikytas porinis Stjudento t kriterijus,
atskleidziantis, ar vaiky zinojimas po kvazieksperimento statistiSkai reikSmingai skiriasi nuo jy

zinojimo iki kvazieksperimento. Duomeny analizés rezultatai pateikiami 3.3.1.3 lenteléje.

3.3.1.3 lentelé. Porinio Studento t testo rezultatai, rodantys vaiky zinojimo iki ir po
kvazieksperimento pokycio statistinj reikSminguma (Krastovaizdzio elementy tyrin¢jimo kontekstas)

Reik§mingumas
Vertinti vaiky Zinojimo Vidurkiy | Standartinis | Standartiné . . S
. . . R t df | Vienpusis | Dvipusis
aspektai skirtumas | nuokrypis paklaida B B

VAIKU SURINKTU TAgKU VIDURKIAI IKI IR PO KVAZIEKSPERIMENTO
Vaiky Zinojimas apie krastovaizdj ir gamtos objektus
Objekto apibrezimo tikslumas |- gg333 | 5 5913 0,19089 | -4,627 | 119 | <0,001 | <0,001
nusakant iSorinius poZymius
RySiy (santykiy) tarp objekty | |5 1,047 0,096 |-1221| 119 | 0,112 0,224
ivardijimas
Objekto paskirties, svarbumo
ir naudos ar funkcijos -0,09667 0,56686 0,05175 -1,868 | 119 0,032 0,064
nusakymas
Objekto sandaros elementy -0,300 0,740 0,068 | -4440 | 119 | <0001 | <0,001
iSvardijimas
Savo turimy Ziniy gavimo -0,100 0,929 0,085 1,179 | 119 0,120 0,241
budy ir $altiniy nurodymas

Tyrimo rezultatai rodo, kad yra statistiSkai reikSmingas skirtumas tarp vaiky krastovaizdzio
elementy (kalnas, kalva, lyguma, dykuma, up¢, vandenynas) apibrézimo tikslumo nusakant iSorinius
pozymius (vaiky surinkty tasky vidurkiy iki ir po kvazieksperimento skirtumas -0,883, ¢ = -4,627,
p <0,001).

Taip pat yra statistiSkai reikSmingas skirtumas nusakant objekto sandarg (i§ ko sudarytas
dykumos pavirSius) (vaiky surinkty tasky vidurkiy iki ir po kvazieksperimento skirtumas -0,300,
t=-4,440,p <0,001).

Tarp vaiky Zinojimo iki ir po kvazieksperimento srityse rysSiy (santykiy) tarp objekty
jvardijimas; objekto paskirties, svarbumo ir naudos ar funkcijos nusakymas; savo turimy Ziniy
gavimo biidy ir Saltiniy nurodymas statistiSkai reikSmingi skirtumai nenustatyti (vidurkiy iki poveikio
ir po poveikio skirtumai varijuoja nuo -0,096 iki -0,117, porinio Stjudento t kriterijaus vertés nuo
-1,179 iki -1,868, p > 0,05).

Buvo nustatyti nepriklausomy imciy efekty dydziai (zr. 3.3.1.4 lentele). Nustatytas stiprus
efektas: Cohen’s d = 2,091 (klausimy grupé: objekto apibrézimo tikslumas nusakant iSorinius

pozymius); Cohen’s d = 1,047 (klausimy grupé: rysiy (santykiy) tarp objekty jvardijimas); Cohen’s
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d = 0,929 (klausimy grupé: savo turimy ziniy gavimo bidy ir Saltiniy nurodymas). Nustatytas
vidutinis efektas: Cohen’s d = 0,740 (klausimy grupé: objekto sandaros elementy iSvardijimas);
Cohen’s d = 0,566 (klausimy grupé: objekto paskirties, svarbumo it naudos ar funkcijos nusakymas).

3.3.1.4 lentelé. Vaiky zinojimo iki ir po kvazieksperimento porinio Studento t kriterijaus efekto
dydziai (KrasStovaizdzio elementy tyringjimo kontekstas)

Standartizuotos ir 95 % pasikliautinasis
Vertinti vaiky Zinojimo e e s nestandartizuotos reik§més intervalas
aspektai Kriterijai Taskinis |
Standartizuotos . . Zemutiné | VirSutiné
jvertis

VAIKU SURINKTU TA§KU VIDURKIAI IKI IR PO KVAZIEKSPERIMENTO
Vaiky Zinojimas apie krastovaizdj ir gamtos objektus
Objekto apibrézimo tikslumas Cohen’s d 2,09113 -0,422 -0,608 -0,235
nusakant iSorinius poZymius Hedges’ correction 2,10443 -0,420 -0,605 -0,233
Rysiy (santykiy) tarp objekty Cohen’ s d 1,047 -0,111 -0,291 0,068
ivardijimas Hedges’ correction 1,053 -0,111 -0,289 0,068
Objekto paskirties, svarbumo ir Cohen’s d 0,56686 -0,171 -0,350 0,01
naudos ar funkcijos nusakymas Hedges’ correction 0,57047 -0,169 -0,348 0,10
Objekto sandaros elementy Cohen’s d 0,740 -0,405 -0,591 -0,218
iSvardijimas Hedges’ correction 0,745 -0,403 -0,587 -0,217
Savo turimy ziniy gavimo budy ir | Cohen’s d 0,929 -0,108 -0,287 0,072
Saltiniy nurodymas Hedges’ correction 0,935 -0,107 -0,285 0,072

Zmogaus kiino tyrinéjimo konteksto (PRT priemoné — papildytos realybés marskinéliai)
poveikis vaikuy Zinojimui. 3.3.1.5 lentel¢je pateikiami duomenys, atskleidZiantys vaiky Zinias
(apskaiciavus surinkty tasky vidurkj vienam vaikui iki ir po kvazieksperimento bei apskaiciavus

vidurkiy vienam vaikui skirtuma) apie zmogaus kiing pries ir po veiklos sukurtame kontekste.

3.3.1.5 lentelé. Iki ir po kvazieksperimento vaiky surinkty taSky vidurkiy skirtumai, rodantys jy
Ziniy apie zmogaus kiing pokytj po veiklos Zmogaus kiino tyrin¢jimo kontekste

N — dalyvavusiy vaiky
skaicius

IKI IR PO KVAZIEKSPERIMENTO VAIKU SURINKTU TAgKU VIDURKIU SKIRTUMAI

Vaiky Zinojimas apie Zmogaus kiing

Tasky vidurkiy

inti vaiku Zinoii Ktai Y
Vertinti vaiky Zinojimo aspektai skirtumas

Objekto apibrézimo tikslumas nusakant iSorinius pozymius 120 -1,35000
Rysiy (santykiy) tarp objekty jvardijimas 120 -0,49583
Objekto paskirties, svarbumo ir naudos ar funkcijos nusakymas 120 -0,20417
Objekto sandaros elementy i§vardijimas 120 -0,283
Savo turimy Ziniy gavimo biidy ir $altiniy nurodymas 120 -0,167

Rezultatai atskleide, kad vaiky po kvazieksperimento surinkty tasky vidurkiai Zinojimo srityse
zmogaus organy ir kiino daliy apibrézimo tikslumas nusakant isorinius poZymius; rysiy (santykiy)
tarp objekty jvardijimas, objekto paskirties, svarbumo ir naudos ar funkcijos nusakymas, objekto
sandaros elementy isvardijimas; savo turimy Ziniy gavimo biidy ir Saltiniy nurodymas buvo nezymiai
aukstesni. Tai rodo, kad sukurtas Zmogaus kiino tyrinéjimo kontekstas turi jtakos vaiky Zinojimo apie
zmogaus kiing plétotei. Toliau pateikiami keli vaiky zinojimo poky¢ius iliustruojantys pavyzdziai.

Objekto apibrézimo tikslumas nusakant iSorinius poZymius. Vaiky atsakymy j klausima: Kas
(6,5 m.): ,Balti, (iki

yra griaudiai? Kaip jie atrodo? pokytis. Mergaite 1. kaulai‘
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kvazieksperimento); ,,Griauciai tai skeletas, jie balti, atrodo lankstts, dar yra ir kaukolé* (po
kvazieksperimento). Berniukas T. (6,5 m.): ,,Kaulai, balti* (iki kvazieksperimento); ,,Net nezinau kaip
pasakyti, tai skeletas* (po kvazieksperimento). Kas yra Sirdis? Kaip ji atrodo? Mergaité L. (6,5 m.):
,Sirdis yra raudona, $irdelés formos® (iki kvazieksperimento); ,,Kino organas, kuris plaka, ir ji yra
raudona“ (po kvazieksperimento). Kas yra raudonieji kraujo kiineliai? Kaip jie atrodo? Mergaité
G. (5,5 m.): ,,Trombocitai? Jie apvaliis* (iki kvazieksperimento); ,,Raudoni rutuliukai, kurie padeda
kraujui judéti“ (po kvazieksperimento).

Rysiy (santykiy) tarp objekty jvardijimas. Kokie vidaus organai dalyvauja virSkinant
maista? Mergait¢ G. (5,5 m.): ,,Zarnynas, skrandis ir skystis skrandyje (iki kvazieksperimento);
»Skrandis, zarnos, kepenys, inkstai“ (po kvazieksperimento).

Objekto paskirties, svarbumo ir naudos ar funkcijos nusakymas. Kuo mums svarbiis
griauciai? Ka jie daro? Berniukas R. (5,0 m.): ,,Mus laiko ir todél galime judeti* (iki
kvazieksperimento); ,.Be kauly negalétum augti, biitum mazas. Jie padeda augti“ (po
kvazieksperimento). Kuo mums svarbi Sirdis? Kq ji daro? Mergaité 1. (6,5 m.): ,,Padeda gyventi ir
sveikatg palaikyti* (iki kvazieksperimento); ,,Ji plaka, kad zmogus galéty kvépuoti ir gyventi“ (po
kvazieksperimento).

Savo turimy Ziniy gavimo bidy ir Saltiniy nurodymas. Mergaité¢ G. (5,5 m.): ,Mama man

pasakojo* (iki kvazieksperimento); ,,Maciau knygose, planseteje* (po kvazieksperimento).

Norint nustatyti, ar vaiky Zinojimo pokytis po veiklos Zmogaus kiino tyrinéjimo kontekste yra
statistiSkai reikSmingas, buvo taikytas porinis Stjudento t kriterijus, atskleidziantis, ar vaiky zinojimas
po kvazieksperimento statistiSkai reikSmingai skiriasi nuo jy Zzinojimo iki kvazieksperimento.

Duomeny analizés rezultatai pateikiami 3.3.1.6 lentel¢je.

3.3.1.6 lentelé. Porinio Studento t testo rezultatai, rodantys vaiky Zinojimo iki ir po
kvazieksperimento pokycio statistinj reikSminguma (Zmogaus kiino tyrin¢jimo kontekstas)

Reik§mingumas
Vertinti vaiky Zinojimo Vidurkiy |Standartinis | Standartiné . . . .
R R . . t df |Vienpusis | Dvipusis
aspektai skirtumas | nuokrypis paklaida p p
VAIKU SURINKTU TAsKU VIDURKIAI IKI IR PO KVAZIEKSPERIMENTO
Vaiky Zinojimas apie Zmogaus kiing
Objekto apibrézimo tikslumas
LA . -1,35 2,72138 0,24843 -5,434 | 119 | <0,001 | <0,001
nusakant iSorinius poZymius
RySiy (santykiy) tarp objekty -0,49583 | 1,46743 0,13396 | -3,701 | 119 | <0,001 | <0,001
jvardijimas
Objekto paskirties, svarbumo ir | )47 | 55559 0,04798 | -4,255 | 119 | <0,001 | <0,001
naudos ar funkcijos nusakymas
Objekto sandaros elementy 0,283 0,735 0067 | -4220 | 119 | <0,001 | <0,001
iSvardijimas
Savo turimy Ziniy gavimo budy ir | - ;7 0,781 0,071 2,336 | 119 | 0,011 0,021
Saltiniy nurodymas

Tyrimo rezultatai rodo, kad yra statistiSkai reikSmingas skirtumas tarp vaiky Zzmogaus judéjimo-
atramos, kraujotakos, virSkinimo sistemy organy apibiidinimo tikslumo nusakant iSorinius pozymius

(vaiky surinkty taSky vidurkiy iki ir po kvazieksperimento skirtumas -1,350, t = -5,434, p <0,001).
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Taip pat yra statistiSkai reikSmingas skirtumas nusakant rySius (santykius) tarp objekty
(nurodant, kurie vidiniai organai dalyvauja virSkinant maistg, sudaro kraujotakos sistemg) (vaiky
surinkty tasky vidurkiy iki ir po kvazieksperimento skirtumas -0,49583, t=-3,701, p <0,001).

StatistiSkai reikSmingas skirtumas taip pat nustatytas tarp vaiky atsakymy nurodant Sirdies,
raudonyjy kraujo ktneliy, skrandzio, griau¢iy funkcijas, apibtidinant Sirdies sandarg (vaiky surinkty
tasky vidurkiy iki ir po kvazieksperimento skirtumas nusakant funkcijas -0,20417, t = 4,255,
p < 0,001; nusakant sandarg vidurkiy skirtumas -0,283; t = -4,220, p < 0,001).

Taip pat yra statistiSkai reikSmingas skirtumas nurodant turimy Ziniy gavimo buidus ir Saltinius
(i8S kur, kaip tu tai suzinojai?) (vaiky surinkty tasky vidurkiy iki ir po kvazieksperimento skirtumas -
0,167,t=2,336, p <0,05).

Buvo nustatyti nepriklausomy im¢iy efekty dydziai (3.3.1.7 lentel¢). Nustatytas stiprus efektas:
Cohen’s d = 2,721 (klausimy grupé: objekto apibrézimo tikslumas nusakant iSorinius pozymius);
Cohen’s d = 1,467 (klausimy grupé: rysiy (santykiy) tarp objekty jvardijimas). Nustatytas vidutinis
efektas: Cohen’s d = 0,781 (klausimy grupé: savo turimy Ziniy gavimo biidy ir $altiniy nurodymas);
Cohen’s d = 0,735 (klausimy grupé: objekto sandaros elementy iSvardijimas); Cohen’s d = 0,525

(klausimy grupé: objekto paskirties, svarbumo ir naudos ar funkcijos nusakymas).

3.3.1.7 lentelé. Vaiky zinojimo iki ir po kvazieksperimento porinio Studento t kriterijaus efekto
dydziai (veikla su papildytos realybés marskinéliais)

Standartizuotos ir 95 % pasikliautinasis

Vertinti vaiky Zinojimo ST nestandartizuotos reik§més intervalas
. Kriterijai
aspektai

Standartizuotos | Taskinis jvertis | Zemutiné | VirSutiné

VAIKU SURINKTU TASKU VIDURKIAI IKI IR PO KVAZIEKSPERIMENTO

Vaiky Zinojimas apie Zmogaus kiing

Objekto apibrézimo tikslumas Cohen’s d 2,72138 -0,496 -0,685 -0,305

nusakant iSorinius poZymius Hedges. 273868 20,493 10,680 10,304
correction

Rysiy (santykiy) tarp objekty Cohen’s d 1,46743 -0,338 -0,521 -0,153

ivardijimas Hedges 1,47676 0,336 0,518 20,153
correction

Objekto paskirties, svarbumo ir Cohen’s d 0,52559 -0,388 -0,573 -0,202

naudos ar funkcijos nusakymas Hedges. 0,52893 -0.386 0,570 20201
correction

Objekto sandaros elementy Cohen’s d 0,735 -0,385 -0,570 -0,199

iSvardijimas Hedges. 0,740 -0.383 10,566 20,198
correction

Savo turimy Ziniy gavimo bidy Cohen’s d 0,781 -0,213 -0,394 -0,032

ir $altiniy nurodymas Hedges. 0.786 0212 20,391 20,032
correction

Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo konteksto (PRT priemoné — papildytos
realybés Saulés ir Saulés sistemos planety kortelés) poveikis vaiky Zinojimui. 3.3.1.8 lentel¢je
pateikiami duomenys, atskleidziantys vaiky zinias (apskai¢iavus surinkty tasky vidurkj vienam vaikui
iki ir po kvazieksperimento bei apskaiciavus vidurkiy vienam vaikui skirtumg) apie Saulg ir Saulés
sistemos planetas pries ir po veiklos sukurtame kontekste.
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3.3.1.8 lentelé. Iki ir po kvazieksperimento vaiky surinkty tasky vidurkiy skirtumai, rodantys jy ziniy
apie Saulg ir Saulés sistemos planetas pokytj po veiklos Saulés ir Saulés sistemos planety tyringjimo
kontekste

N - dalyvavusiy vaiky Tasky vidurkiy
skaicius skirtumas

IKI IR PO KVAZIEKSPERIMENTO VAIKU SURINKTU TASKU VIDURKIU SKIRTUMAI

Vaiky Zinojimas apie Saule ir Saulés sistemos planetas

Vertinti vaiky Zinojimo aspektai

Objekto apibrézimo tikslumas nusakant iSorinius poZymius 120 -1,50000
Rysiy (santykiy) tarp objekty jvardijimas 120 -0,23056
Objekto paskirties, svarbumo ir naudos ar funkcijos nusakymas 120 -0,28056
Objekto sandaros elementy iSvardijimas 120 -0,100
Savo turimy ziniy gavimo biidy ir Saltiniy nurodymas 120 -0,308

Rezultatai atskleidé, kad vaiky po kvazieksperimento surinkty tasky vidurkiai zinojimo srityse
Saulés ir Saulés sistemos planety apibrézimo tikslumas nusakant isorinius pozymius; rysiy (santykiy)
tarp objekty jvardijimas; objekto paskirties, svarbumo ir naudos ar funkcijos nusakymas, objekto
sandaros elementy isvardijimas; savo turimy Ziniy gavimo biidy ir Saltiniy nurodymas buvo nezymiai
aukstesni. Tai rodo, kad Saulés ir Saulés sistemos planety tyrin¢jimo kontekstas turi jtakos vaiky
zinojimo apie Saule ir Saulés sistemos planetas plétotei. Toliau pateikiami keli vaiky zinojimo
poky¢ius iliustruojantys pavyzdziai.

Objekto apibrézimo tikslumas nusakant iSorinius poZymius. Vaiky atsakymy j klausima: Kas
yra Zemé? Kaip ji atrodo? pokytis. Mergaité 1. (6,5 m.): ,,JJuoda, lygi“ (iki kvazieksperimento);
,»Apvali, rutulio formos ir joje gyvena zmonés“ (po kvazieksperimento). Berniukas K. (5,0 m.):
,.Zemé yra juoda ir apvali (iki kvazieksperimento); ,, Tai miisy planeta, ji yra visokiy spalvy, daug
meélynos® (po kvazieksperimento). Kas yra Saulé? Kaip ji atrodoe? Berniukas A. (6,0 m.): ,.Ji
geltona ir su spygliukais. Ji Sviecia ir biina rytas* (iki kvazieksperimento); ,,Ji didel¢, geltona, kaip
rutulys ir rySkiai Svie€ia“ (po kvazieksperimento).

Objekto paskirties, svarbumo ir naudos ar funkcijos nusakymas. Kuo Saulé svarbi mums ir
visai gyvybei? Mergaité K. (5,0 m.): ,,Svieéia* (iki kvazieksperimento); , Kad $viesty ir biity §il¢iau®
(po kvazieksperimento). Berniukas A. (6,0 m.): ,,Kad buty Silta ir kad bity rytas ir naktis* (iki
kvazieksperimento); ,Kad buty karSta, turétume vasara, ir ji dar padaro Sviesg“ (po
kvazieksperimento). Kuo mums svarbi planeta Zemé? Mergait¢ 1. (6,5 m.): ,Kad baty kur
vaiks¢ioti mums* (iki kvazieksperimento); ,,Kad Zzmonés galéty gyventi* (po kvazieksperimento).
Mergaite G. (5,5 m.): ,,Kad galéetume gyventi* (iki kvazieksperimento); ,,Nes kitose planetose néra
jokios gyvybeés* (po kvazieksperimento).

Objekto sandaros elementy isvardijimas. Kas yra Zemés viduje? Mergait¢ G. (5,5 m.):
,»Pasaulis“ (iki kvazieksperimento); ,,Rutuliukas ugninis“ (po kvazieksperimento).

Savo turimy Ziniy gavimo biidy ir Saltiniy nurodymas. Berniukas K. (5,0 m.): ,,Pats sugalvojau*
(iki kvazieksperimento); ,,IS Sity korteliy (parodo papildytos realybés Saulés ir Saulés sistemos
planety korteles)* (po kvazieksperimento).

Norint nustatyti, ar vaiky Zinojimo pokytis po veiklos Saulés ir Saulés sistemos planety

tyrinéjimo kontekste yra statistiSkai reikSmingas, buvo taikytas porinis Stjudento t kriterijus,
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atskleidziantis, ar vaiky zinojimas po kvazieksperimento statistiSkai reikSmingai skiriasi nuo jy

zinojimo iki kvazieksperimento. Duomeny analizés rezultatai pateikiami 3.3.1.9 lenteléje.

3.3.1.9 lentelé. Porinio Studento t testo rezultatai, rodantys vaiky zinojimo iki ir po
kvazieksperimento pokycio statistinj reikSminguma (Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo
kontekstas)

Vertinti vaiky Zinojimo Vidurkiy | Standartinis | Standartiné .Relksr.nmgulflas .
. . . . t d | Vienpusis | Dvipusis
aspektai skirtumas | nuokrypis paklaida D p

VAIKU SURINKTU TAéKU VIDURKIAI IKI IR PO KVAZIEKSPERIMENTO
Vaiky Zinojimas apie Saule ir Saulés sistemos planetas
Objekto apibrézimo tikslumas | 55505 | 5 5569 023341 | -6,426 | 119 | <0,001 | <0,001
nusakant iorinius poZymius
RySiy (santykiy) tarp objektu | »3056 | 0 40260 0,03675 | -6273 | 119 | <0,001 | <0,001
jvardijimas
Objekto paskirties, svarbumo
ir naudos ar funkcijos -0,28056 0,58298 0,05322 -5,272 | 119 | <0,001 < 0,001
nusakymas
Objekto sandaros elementy -0,100 0,703 0,064 -1,558 | 119 | 0,061 0,122
iSvardijimas
Savo turimy Ziniy gavimo
bidy ir 3altiniy nurodymas -0,308 0,797 0,073 -4,238 | 119 | <0,001 < 0,001

Tyrimo rezultatai rodo, kad tarp vaiky Zinojimo iki ir po kvazieksperimento srityse Saulés ir
Saulés sistemos planety apibréZimo tikslumas nusakant iSorinius poZymius, Saulés ir planety rysiy
jvardijimas; Saulés, Zemés, Ménulio svarbos Zmogui ir gyvybei nusakymas; savo turimy Ziniy gavimo
biudy ir Saltiniy nurodymas esama statistiskai reikSmingy skirtumy (vidurkiy iki ir po poveikio
skirtumai varijuoja nuo -0,230 iki -1,500, porinio Stjudento t kriterijaus vertés yra nuo -4,238 iki
-6,426, p <0,001).

Tarp vaiky Zinojimo iki ir po kvazieksperimento srityje objekto sandaros nusakymas (kas yra
Zemés viduje?) statistiskai reik§mingas skirtumas nenustatytas (vaiky surinkty tasky vidurkiy
skirtumas -0,100, t =-1,558, p > 0,05).

Buvo nustatyti nepriklausomy imc¢iy efekty dydziai. Nustatytas stiprus efektas: Cohen’s
d =2,556 (klausimy grupé: objekto apibrézimo tikslumas nusakant iSorinius pozymius). Nustatytas
vidutinis efektas: Cohen’s d = 0,797 (klausimy grupé: savo turimy Ziniy gavimo biidy ir Saltiniy
nurodymas); Cohen’s d = 0,703 (klausimy grupé: objekto sandaros elementy i§vardijimas); Cohen’s
d = 0,582 (klausimy grupé: objekto paskirties, svarbumo ir naudos ar funkcijos nusakymas).
Nustatytas silpnas efektas: Cohen’s d = 0,402 (klausimy grupé: rySiy (santykiy) tarp objekty

jvardijimas).
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3.3.1.10 lentelé. Vaiky zinojimo iki ir po kvazieksperimento porinio Studento t kriterijaus efekto
dydziai (Saulés ir Saulés sistemos planety tyrin¢jimo kontekstas)

Standartizuotos ir 95 % pasikliautinasis
Vertinti vaiky Zinojimo e e s nestandartizuotos reik§més intervalas
aspektai Kriterijal . Chts s e 5 .. e
Standartizuotos | Taskinis jvertis | Zemutiné | VirSutiné
VAIKU SURINKTU TA§KU VIDURKIAI IKI IR PO KVAZIEKSPERIMENTO
Vaiky Zinojimas apie Saule ir Saulés sistemos planetas
Objekto apibrézimo Cohen’s d 2,55692 -0,587 -0,779 -0,392
tikslumas nusakant iSorinius Hedges’ correction 2,57317 -0,583 -0,774 -0,389
pozymius
Rysiy (santykiy) tarp objekty | Cohen’s d 0,40260 -0,573 -0,765 -0,379
jvardinimas Hedges’ correction 0,40516 -0,569 -0,760 -0,376
Objekto paskirties, svarbumo | Cohen’s d 0,58298 -0,481 -0,669 -0,291
ir naudos ar funkcijos Hedges’ correction 0,58668 -0,478 -0,665 -0,289
nusakymas
Objekto sandaros elementy Cohen’s d 0,703 -0,142 -0,322 0,038
iSvardijimas Hedges’ correction 0,707 -0,141 -0,320 0,038
Savo turimy Ziniy gavimo Cohen’s d 0,797 -0,387 -0,572 -0,201
budy ir $altiniy nurodymas Hedges’ correction 0,802 -0,384 -0,568 -0,199

Pedagogo vaidmeny, prisimamy realios aplinkos ir papildytos realybés priemones
integruojanciuose ugdymo(si) kontekstuose, poveikis vaiky Zinojimui. Vaiky Zinojimo pokyc¢iui po
kvazieksperimento nustatyti buvo taikytas porinis Stjudento t kriterijus, priklausomy im¢iy efekty dydziai.

Siekta nustatyti, ar yra statistiSkai reikSmingas vaiky zinojimo pokytis po jy veiklos pedagogui
integraliuose kontekstuose prisiimant tris skirtingus vaidmenis: konteksty kiir¢jo, proaktyvaus
moderatoriaus, teikian¢io minimalias instrukcijas. Pries ir po kvazieksperimento, kuriame pedagogai
prisiémé skirtingus vaidmenis, su vaikais buvo kalbamasi apie krastovaizdj ir gamtos objektus; apie
zmogaus kiing; apie Saule ir Saulés sistemos planetas. Siekta nustatyti, kurie pedagogo vaidmenys
labiausiai prisidéjo prie vaiky Zinojimo plétotés. Toliau pateikiami duomenys apie visy trijy pedagogo
vaidmeny poveikj vaiky Zinioms.

Realios aplinkos ir papildytos realybés priemones integruojanciuose ugdymo(si)
kontekstuose pedagogo prisiimamo vaidmens (konteksty kiiréjasi) poveikis vaikuy Zinojimui.
3.3.1.11 lentel¢je pateikiami duomenys, atskleidziantys vaiky zinias (apskaiciavus surinkty tasky
vidurk] vienam vaikui iki ir po kvazieksperimento bei apskaiciavus vidurkiy vienam vaikui skirtuma)

pedagogui prisiimant konteksty kiiré¢jo vaidmen;.

3.3.1.11 lentelé. Iki ir po kvazieksperimento vaiky surinkty tasky vidurkiy skirtumai, rodantys jy
ziniy pokytj pedagogui prisiimant konteksty kiiré¢jo vaidmen;j

N — dalyvavusiy vaiky Tasky vidurkiy
skaicius skirtumas

IKI IR PO KVAZIEKSPERIMENTO VAIKU SURINKTU TA§KU VIDURKIU SKIRTUMAI

Pedagogo vaidmuo: konteksty kiiréjas

Vertinti vaiky Zinojimo aspektai

Objekto apibrézimo tikslumas nusakant iSorinius pozymius 120 -0,92500
Rysiy (santykiy) tarp objekty jvardijimas 120 -0,35000
Objekto paskirties, svarbumo ir naudos ar funkcijos nusakymas 120 -0,45000
Objekto sandaros elementy iSvardijimas 120 -0,82500
Savo turimy ziniy gavimo biidy ir Saltiniy nurodymas 120 -0,22500
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Rezultatai atskleidé¢, kad vaiky po kvazieksperimento surinkty tasky vidurkiai zinojimo srityse
objekto apibréZimo tikslumas nusakant isorinius pozymius, rysiy (santykiy) tarp objekty jvardijimas;
objekto paskirties, svarbumo ir naudos ar funkcijos nusakymas, objekto sandaros elementy
iSvardijimas,; savo turimy Ziniy gavimo bidy ir Saltiniy nurodymas buvo nezymiai aukstesni. Tai
rodo, kad pedagogo prisiimtas konteksty kiiré¢jo vaidmuo turi jtakos vaiky zinojimo apie krastovaizdj
ir gamtos objektus; apie zmogaus kiing; apie Saule ir Saulés sistemos planetas plétotei.

Norint nustatyti, ar vaiky Zinojimo pokytis po veiklos, kai pedagogas prisiima konteksty kiiréjo
vaidmenj, yra statistiSkai reikSmingas, buvo taikytas porinis Stjudento t kriterijus, atskleidziantis, ar
vaiky zinojimas po kvazieksperimento statistiSkai reikSmingai skiriasi nuo jy Zzinojimo iki

kvazieksperimento. Duomeny analizés rezultatai pateikiami 3.3.1.12 lenteléje.

3.3.1.12 lentelé. Porinio Studento t testo rezultatai, rodantys vaiky zinojimo iki ir po
kvazieksperimento pokycio statistinj reikSminguma (pedagogo vaidmuo: konteksty kiiréjas)

Vertinti vaiky Zinojimo | Vidurkiy | Standartinis | Standartiné ReikSmingumas_
. . . . t df Vienpusis | Dvipusis
aspektai skirtumas | nuokrypis paklaida b p

VAIKU SURINKTU TASKU VIDURKIAI IKI IR PO KVAZIEKSPERIMENTO
Pedagogo vaidmuo: konteksty kiiréjas
Objekto apibrézimo tikslumas -0,92500 1,45686 0,23035 - 39 < 0,001 < 0,001
nusakant iSorinius poZymius 4,016
Rysiy (santykiy) tarp objekty -0,35000 2,28204 0,36082 - 39 0,169 0,338
jvardijimas 0,970
Objekto paskirties, svarbumo -0,45000 0,98580 0,15587 - 39 0,003 0,006
ir naudos ar funkcijos 2,887
nusakymas
Objekto sandaros elementy -0,82500 1,17424 0,18566 - 39 <0,001 < 0,001
i$vardijimas 4,444
Savo turimy Ziniy gavimo -0,22500 1,40489 0,22213 - 39 0,159 0,317
biidy ir Saltiniy nurodymas 1,013

Tyrimo rezultatai rodo, kad yra statistiSkai reikSmingas skirtumas tarp vaiky krasStovaizdzio
elementy, zmogaus kiino organy, Saulés ir Saulés sistemos planety apibrézimo tikslumo nusakant
1Sorinius poZymius (vaiky surinkty tasky vidurkiy iki ir po kvazieksperimento skirtumas -0,925,
t=-4,016, p <0,001) ir objekto sandarg (vaiky surinkty taSky vidurkiy iki ir po kvazieksperimento
skirtumas -0,825, t = -4,444, p < 0,001), kai pedagogas eksperimento metu prisiima proaktyvaus
moderatoriaus vaidmenj.

Taip pat yra statistiSkai reikSmingas skirtumas vaikams nusakant objekto paskirtj, svarbuma ir
naudg ar funkcijas (vaiky surinkty tasky vidurkiy iki ir po kvazieksperimento skirtumas -0,450,

=-2,887, p <0,05), kai pedagogas eksperimento metu prisiima konteksty kiir¢jo vaidmen;.

StatistiSkai reikSmingas skirtumas nenustatytas tarp vaiky zinojimo jvardijant rySius (santykius)
tarp objekty (vaiky surinkty tasky vidurkiy iki ir po kvazieksperimento skirtumas -0,350, t =-0,970,
p > 0,05) ir nurodant savo turimy Ziniy gavimo biidus ir Saltinius (i§ kur, kaip tu tai suZinojai?) (vaiky
surinkty tasky vidurkiy iki ir po kvazieksperimento skirtumas -0,225, t =-1,013, p > 0,05).

Buvo nustatyti nepriklausomy im¢iy efekty dydziai (3.3.1.13 lentele). Visais atvejais nustatytas
stiprus efektas: Cohen’s d = 2,282 (klausimy grupé: rySiy (santykiy) tarp objekty jvardijimas);

Cohen’s d = 1,456 (klausimy grupé: objekto apibrézimo tikslumas nusakant iSorinius poZymius);
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Cohen’s d = 1,404 (klausimy grupé: savo turimy ziniy gavimo bidy ir Saltiniy nurodymas); Cohen'’s
d = 1,174 (klausimy grupé: objekto sandaros elementy iSvardijimas); Cohen’s d = 0,985 (klausimy
grupé: objekto paskirties, svarbumo ir naudos ar funkcijos nusakymas).

3.3.1.13 lentelé. Vaiky zinojimo iki ir po kvazieksperimento porinio Studento t kriterijaus efekto
dydziai (pedagogo vaidmuo: konteksty kiiréjas)

Standartizuotos ir 95 % pasikliautinasis
Vertinti vaiky Zinojimo oo ee s nestandartizuotos reik§més intervalas
aspektai Kriterijai 5
Standartizuotos | TaSkinis jvertis | Zemutiné | VirSutiné
VAIKU SURINKTU TASKU VIDURKIAI IKI IR PO KVAZIEKSPERIMENTO
Pedagogo vaidmuo: konteksty kiiréjas
Objekto apibrézimo tikslumas Cohen’s d 1,45686 -0,635 -0,972 -0,291
nusakant iSorinius poZymius Hedges. 1,48564 0,623 0,953 -0.286
correction
Rysiy (santykiy) tarp objekty Cohen’s d 2,28204 -0,153 -0,464 0,159
ivardijimas Hedges 2,32713 -0,150 -0,455 0,156
correction
Objekto paskirties, svarbumo ir Cohen’s d 0,98580 -0,456 -0,780 -0,128
naudos ar funkcijos nusakymas Hedges’
. 1,00527 -0,448 -0,765 -0,125
correction
Objekto sandaros elementy Cohen’s d 1,17424 -0,703 -1,046 -0,352
iSvardijimas Hedges 1,19744 -0,689 1,025 0,345
correction
Savo turimy ziniy gavimo budy ir Cohen’s d 1,40489 -0,160 -0,471 0,153
Saltiniy nurodymas Hedges. 143265 0,157 0,462 0.150
correction

Realios aplinkos ir papildytos realybés priemones integruojanciuose ugdymo(si)
kontekstuose pedagogo prisiimamo vaidmens (proaktyvus moderatorius) poveikis vaiky
Zinojimui. 3.3.1.14 lentel¢je pateikiami duomenys, atskleidzZiantys vaiky Zinias (apskaiCiavus
surinkty taSky vidurkj vienam vaikui iki ir po kvazieksperimento bei apskai€iavus vidurkiy vienam

vaikui skirtumg) pedagogui prisiimant proaktyvaus moderatoriaus vaidmen;.

3.1.14 lentelé. 1ki ir po kvazieksperimento vaiky surinkty tasky vidurkiy skirtumai, rodantys jy
ziniy pokytj pedagogui prisiimant proaktyvaus moderatoriaus vaidmenj

N — dalyvavusiy vaiky Tasky vidurkiy
skaicius skirtumas

IKI IR PO KVAZIEKSPERIMENTO VAIKU SURINKTU TASKU VIDURKIU SKIRTUMAI

Pedagogo vaidmuo: proaktyvus moderatorius

Vertinti vaiky Zinojimo aspektai

Objekto apibrézimo tikslumas nusakant i$orinius pozymius 120 -1,55000
Rysiy (santykiy) tarp objekty jvardinimas 120 -1,45000
Objekto paskirties, svarbumo ir naudos ar funkcijos nusakymas 120 -0,40000
Objekto sandaros elementy iSvardijimas 120 -0,50000
Savo turimy ziniy gavimo biidy ir Saltiniy nurodymas 120 -0,65000

Rezultatai atskleidé¢, kad vaiky po kvazieksperimento surinkty taSky vidurkiai zinojimo srityse
objekto apibrézimo tikslumas nusakant iSorinius poZymius, rysiy (santykiy) tarp objekty jvardijimas;
objekto paskirties, svarbumo ir naudos ar funkcijos nusakymas, objekto sandaros elementy

iSvardijimas; savo turimy Ziniy gavimo bidy ir Saltiniy nurodymas buvo nezymiai aukStesni. Tai
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rodo, kad prisiimtas proaktyvaus moderatoriaus pedagogo vaidmuo turi jtakos vaiky zinojimo apie
krastovaizdj ir gamtos objektus; apie zmogaus kiing; apie Saule ir Saulés sistemos planetas plétotei.

Norint nustatyti, ar vaiky Zinojimo pokytis po veiklos, kai pedagogas prisiima proaktyvaus
moderatoriaus vaidmenj, statistiSkai reikSmingas, taikytas porinis Stjudento t kriterijus,
atskleidziantis, ar vaiky zinojimas po kvazieksperimento statistiSkai reikSmingai skiriasi nuo jy

zinojimo iki kvazieksperimento. Duomeny analizés rezultatai pateikiami 3.3.1.15 lentel¢je.

3.3.1.15 lentelé. Porinio Studento t testo rezultatai, rodantys vaiky Zzinojimo iki ir po
kvazieksperimento pokycio statistinj reikSmingumg (pedagogo vaidmuo: proaktyvus moderatorius)

. . o o ReikSmingumas
Vertinti vaiky Zinojimo Vl.durklu Standartn‘ns Standal:tlne t df | Vienpusis | Dvipusis
. skirtumas | nuokrypis paklaida
aspektai P p

VAIKU SURINKTU TAéKU VIDURKIAI IKI IR PO KVAZIEKSPERIMENTO
Pedagogo vaidmuo: proaktyvus moderatorius
Objekto apibrézimo tikslumas | -} 55550 | 33877 021168 | -7322| 39 | <0,001 | <0,001
nusakant iSorinius poZymius
RySiy (santykiy) tarp objekty |} 45500 | 5 15965 034147 | -4246 | 39 | <0001 | <0,001
jvardinimas
Objekto paskirties, svarbumo
ir naudos ar funkcijos -0,40000 1,39229 0,22014 -1,817 39 0,038 0,077
nusakymas
Objekto sandaros elementy -0,50000 |  1,26085 0,19936 | -2,508 | 39 0,008 0,016
iSvardijimas
Savo turimy Ziniy gavimo -0,65000 | 1,56156 0,24690 | -2,633 | 39 0,006 0,012
budy ir $altiniy nurodymas

Tyrimo rezultatai rodo, kad yra statistiSkai reikSmingas skirtumas tarp vaiky krastovaizdzio
elementy, zmogaus kiino organy, Saulés ir Saulés sistemos planety apibrézimo tikslumo nusakant
iSorinius pozymius (vaiky surinkty tasky vidurkiy skirtumas iki ir po kvazieksperimento -1,550,
t =-7,322, p < 0,001) ir nusakant rySius (santykius) tarp objekty (vaiky surinkty tasky vidurkiy
skirtumas iki ir po kvazieksperimento -1,450, t = -4,246, p < 0,001), kai pedagogas eksperimento
metu prisiima proaktyvaus moderatoriaus vaidmen;.

Taip pat yra statistiSkai reikSmingas skirtumas nusakant objekto sandarg (vaiky surinkty taSky
vidurkiy iki ir po kvazieksperimento skirtumas -0,500, t = -2,508, p < 0,05) ir nurodant savo turimy
Ziniy gavimo bidus ir Saltinius (vaiky surinkty tasky vidurkiy iki ir po kvazieksperimento skirtumas
-0,650, t =-2,633, p < 0,05), kai pedagogas eksperimento metu prisiima proaktyvaus moderatoriaus
vaidmen].

Tarp vaiky Zinojimo iki ir po kvazieksperimento apie objekto paskirt], svarbumg ir naudg ar
funkcijas statistiSkai reikSmingas skirtumas nenustatytas (vaiky surinkty tasky vidurkiy skirtumas
-0,400, t=-1,817, p > 0,05).

Buvo nustatyti nepriklausomy im¢iy efekty dydziai (3.3.1.16 lentel¢). Visais atvejais nustatytas
stiprus efektas: Cohen’s d = 2,159 (klausimy grupé: rySiy (santykiy) tarp objekty jvardijimas);
Cohen’s d = 1,561 (klausimy grupé: savo turimy ziniy gavimo biidy ir Saltiniy nurodymas); Cohen’s

d =1,392 (klausimy grupé: objekto paskirties, svarbumo ir naudos ar funkcijos nusakymas); Cohen'’s

222



d = 1,338 (klausimy grupé: objekto apibrézimo tikslumas nusakant iSorinius pozymius); Cohen’s

d = 1,260 (klausimy grupé: objekto sandaros elementy iSvardijimas).

3.3.1.16 lentelé. Vaiky zinojimo iki ir po kvazieksperimento porinio Studento t kriterijaus efekto
dydziai (pedagogo vaidmuo: proaktyvus moderatorius)

Standartizuotos ir 95 % pasikliautinasis
Vertinti vaiky Zinojimo oo ee s nestandartizuotos reik§més intervalas
aspektai Kriterijai . RPN - e
Standartizuotos | Taskinis jvertis| Zemutiné¢| VirSutiné
VAIKU SURINKTU TASKU VIDURKIAI IKI IR PO KVAZIEKSPERIMENTO
Pedagogo vaidmuo: proaktyvus moderatorius
Objekto apibrézimo tikslumas Cohen’s d 1,33877 -1,158 -1,555 -0,751
nusakant iSorinius poZymius Hedges’ 1,36522 -1,135 -1,525 -0,737
correction
Rysiy (santykiy) tarp objekty Cohen’s d 2,15965 -0,671 -1,012 -0,324
ivardijimas Hedges’ 2,20233 -0,658 -0,992 -0,318
correction
Objekto paskirties, svarbumo ir Cohen’s d 1,39229 -0,287 -0,602 0,031
naudos ar funkcijos nusakymas Hedges’ 1,41980 -0,282 -0,590 0,030
correction
Objekto sandaros elementy Cohen’s d 1,26085 -0,397 -0,716 -0,072
iSvardijimas Hedges’ 1,28576 -0,389 -0,702 -0,071
correction
Savo turimy ziniy gavimo budy ir Cohen’s d 1,56156 -0,416 -0,737 -0,091
Saltiniy nurodymas Hedges’ 1,59241 -0,408 -0,723 -0,089
correction

Realios aplinkos ir papildytos realybés priemones integruojanciuose ugdymo(si)
kontekstuose pedagogo prisiimamo vaidmens (teikiantis minimalias instrukcijas) poveikis vaikuy
Zinojimui. 3.3.1.17 lenteléje pateikiami duomenys, atskleidziantys vaiky zinias (apskaiciavus
surinkty taSky vidurkj vienam vaikui iki ir po kvazieksperimento bei apskai€iavus vidurkiy vienam

vaikui skirtumg) pedagogui prisiimant teikian¢io minimalias instrukcijas vaidmen;.

3.3.1.17 lentelé. Iki ir po kvazieksperimento vaiky surinkty tasky vidurkiy skirtumai, rodantys jy
ziniy pokyt] pedagogui prisiimant teikian¢io minimalias instrukcijas vaidmenj

N — dalyvavusiy vaiky Tasky vidurkiy
skaicius skirtumas

IKI IR PO KVAZIEKSPERIMENTO VAIKU SURINKTU TASKU VIDURKIU SKIRTUMAI

Pedagogo vaidmuo: teikiantis minimalias instrukcijas

Vertinti vaiky Zinojimo aspektai

Objekto apibrézimo tikslumas nusakant iSorinius pozymius 120 -0,52500
Rysiy (santykiy) tarp objekty ivardijimas 120 -0,70000
Objekto paskirties, svarbumo ir naudos ar funkcijos nusakymas 120 -0,62500
Objekto sandaros elementy i§vardijimas 120 -0,72500
Savo turimy Ziniy gavimo biidy ir Saltiniy nurodymas 120 -0,85000

Rezultatai atskleidé, kad vaiky po kvazieksperimento surinkty tasky vidurkiai Zinojimo srityse
objekto apibrézimo tikslumas nusakant iSorinius poZymius, rysiy (santykiy) tarp objekty jvardijimas;
objekto paskirties, svarbumo it naudos ar funkcijos nusakymas; objekto sandaros elementy
iSvardijimas; savo turimy Ziniy gavimo bidy ir Saltiniy nurodymas buvo nezymiai aukStesni. Tai

rodo, kad prisiimtas teikian¢io minimalias instrukcijas pedagogo vaidmuo turi jtakos vaiky Zinojimo
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apie krastovaizd] ir gamtos objektus; apie zmogaus kiing; apie Saul¢ ir Saulés sistemos planetas
plétotei.

Norint nustatyti, ar vaiky zinojimo pokytis po veiklos, kai pedagogas prisiima teikiancio
minimalias instrukcijas vaidmenj, yra statistiSkai reikSmingas, buvo taikytas porinis Stjudento t
kriterijus, atskleidziantis, ar vaiky zinojimas po kvazieksperimento statistiSkai reikSmingai skiriasi

nuo jy zinojimo iki kvazieksperimento. Duomeny analizés rezultatai pateikiami 3.3.1.18 lenteléje.

3.3.1.18 lentelé. Porinio Studento t testo rezultatai, rodantys vaiky zinojimo iki ir po
kvazieksperimento pokycCio statistinj reikSminguma (pedagogo vaidmuo: teikiantis minimalias
instrukcijas)

Vertinti vaiky Zinojimo Vidurkiy | Standartinis | Standartiné .RelkSI.nlngulflas .
. . . . t df | Vienpusis | Dvipusis
aspektai skirtumas | nuokrypis paklaida D D

VAIKU SURINKTU TAgKU VIDURKIAI IKI IR PO KVAZIEKSPERIMENTO
Pedagogo vaidmuo: teikiantis minimalias instrukcijas
Objekto apibrézimo tikslumas |~ 55500 | | 15442 0,18253 | 2,876 | 39 | 0,003 0,006
nusakant iSorinius poZymius
RySiy (santykiy) tarp objekty |~ 76000 | 205314 0,32463 | -2,156 | 39 | 0,019 0,037
ivardijimas
Objekto paskirties, svarbumo
ir naudos ar funkcijos -0,62500 1,39021 0,21981 -2,843 39 0,004 0,007
nusakymas
Objekto sandaros elementy -0,72500 | 1,10911 0,17537 | -4134 | 39 | <0001 | <0,001
iSvardijimas
Savo turimy Ziniy gavimo -0,85000 | 1,16685 0,18450 | -4,607 | 39 | <0001 | <0,001
budy ir $altiniy nurodymas

Tyrimo rezultatai rodo, kad yra statistiSkai reikSmingas skirtumas tarp vaiky pateikiamo objekty
sandaros nusakymo (vaiky surinkty taSky vidurkiy iki ir po kvazieksperimento skirtumas -0,725,
t=-4,134, p <0,001) ir savo turimy Ziniy gavimo biidy ir Saltiniy nurodymo (vaiky surinkty tasky
vidurkiy iki ir po kvazieksperimento skirtumas -0,850, t =-4,607, p < 0,001), kai pedagogas prisiima
teikian¢io minimalias instrukcijas vaidmen;.

Taip pat yra statistiSkai reikSmingas skirtumas tarp vaiky kraStovaizdzio elementy, Zzmogaus
kiino organy, Saulés ir Saulés sistemos planety apibréZzimo tikslumo nusakant iSorinius pozymius
(vaiky surinkty taSky vidurkiy iki ir po kvazieksperimento skirtumas -0,525, t = -2,876, p < 0,05);
rysiy (santykiy) tarp objekty jvardijimo (vaiky surinkty tasky vidurkiy iki ir po kvazieksperimento
skirtumas -0,700, t = -2,156, p < 0,05); objekto paskirties, svarbumo ir naudos ar funkcijy nusakymo
(vaiky surinkty tasky vidurkiy iki ir po kvazieksperimento skirtumas -0,625, t =-2,843, p < 0,05).

Buvo nustatyti nepriklausomy im¢iy efekty dydziai (3.3.1.19 lentele). Visais atvejais nustatytas
stiprus efektas: Cohen’s d = 2,053 (klausimy grupé: rySiy (santykiy) tarp objekty jvardijimas);
Cohen’s d = 1,390 (klausimy grupé: objekto paskirties, svarbumo ir naudos ar funkcijos nusakymas);
Cohen’s d = 1,166 (klausimy grupé: savo turimy ziniy gavimo biidy ir Saltiniy nurodymas); Cohen’s
d = 1,154 (klausimy grupé: objekto apibrézimo tikslumas nusakant iSorinius pozymius); Cohen'’s
d = 1,109 (klausimy grupé objekto sandaros elementy iSvardijimas).
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3.3.1.19 lentelé. Vaiky zinojimo iki ir po kvazieksperimento porinio Studento t kriterijaus efekto
dydziai (pedagogo vaidmuo: teikiantis minimalias instrukcijas)

Standartizuotos ir 95 % pasikliautinasis
Vertinti vaiky Zinojimo aspektai Kriterijai nestandartizuotos reikSmés intervalas
Standartizuotos | Taskinis jvertis Zemutiné | VirSutiné
VAIKU SURINKTU TA§KU VIDURKIAI IKI IR PO KVAZIEKSPERIMENTO
Pedagogo vaidmuo: teikiantis minimalias instrukcijas
Objekto apibrézimo tikslumas Cohen’s d 1,15442 -0,455 -0,778 -0,126
nusakant iSorinius poZymius Hedges. 1,17723 0,446 0763 0,124
correction
Rysiy (santykiy) tarp objekty Cohen’s d 2,05314 -0,341 -0,658 -0,020
ivardinimas Hedges 2,09371 -0,334 0,645 | -0,020
correction
Objekto paskirties, svarbumo ir Cohen’s d 1,39021 -0,450 -0,772 -0,121
naudos ar funkcijos nusakymas Hedges‘ 141768 -0.441 0757 0,119
correction
Objekto sandaros elementy Cohen’s d 1,10911 -0,654 -0,992 -0,308
iSvardijimas Hedges 1,13103 -0,641 -0,973 -0,302
correction
Savo turimy ziniy gavimo budy ir Cohen’s d 1,16685 -0,728 -1,074 -0,375
Saltiniy nurodymas Hedges. 1,18991 0714 1,053 10368
correction

Apibendrinti Siame skyriuje apraSyto tyrimo duomenys pateikiami 3.3.1.20 lentel¢je. Tyrimo
rezultatai rodo, kad visi integraliis realios aplinkos ir papildytos realybés priemoniy kontekstai tur¢jo
statistiskai reik§minga poveikj vaiky Zinojimui. Veiksmingiausiai buvo sukurtas Zmogaus kiino
tyrinéjimo kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés marskinéliai), jame vykstan¢ios veiklos
turéjo poveikj visoms vertintoms vaiky Zinojimo sritims. Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo
kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés Saulés ir Saulés sistemos planety kortelés) Siek tiek
maziau veiksmingas, taciau turéjo statistiSkai reikSmingg poveikj net 4 vaiko Zinojimo sritims.
Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekstas (PRT priemoné — papildytos realybés smelio stalas
,ImSand*‘) vaikams buvo labai jdomus, skatino zaidimus, komunikacija, bendradarbiavima, taciau po
veiklos Siame kontekste statistiSkai reikSmingas vaiky Zinojimo pokytis nustatytas tik dviejose srityse:

objekto apibrézimo tikslumas nusakant iSorinius poZymius ir objekto sandaros elementy isvardijimas.

3.3.1.20 lentelé. Apibendrinti duomenys apie nustatytus statistiSkai reikSmingus skirtumus tarp vaiky
zinojimo iki ir po veikly skirtinguose kontekstuose ir pedagogui juose prisiimant skirtingus vaidmenis

Ugdymo(si) kontekstai

1 kontekstas
Skirtumas tarp vaiky
zinojimo vidurkiy iki ir
po veiklos kontekste

2 kontekstas
Skirtumas tarp vaiky
zinojimo vidurkiy iki

ir po veiklos kontekste

3 kontekstas
Skirtumas tarp vaiko
zinojimo vidurkiy iki

ir po veiklos kontekste

Objekto apibrézimo tikslumas
nusakant iSorinius poZymius

Yra statistiskai
reik§mingas skirtumas

Yra statistisSkai
reik§mingas skirtumas

Yra statistiskai
reik§mingas skirtumas

Rysiy (santykiy) tarp objekty
jvardijimas

Yra statistisSkai
reikSmingas skirtumas

Yra statistiskai
reikSmingas skirtumas

Objekto paskirties, svarbumo ir
naudos ar funkcijos nusakymas

Yra statistiskai
reikSmingas skirtumas

Yra statistiskai
reikSmingas skirtumas

Objekto sandaros elementy
iSvardijimas

Yra statistiskai
reikSmingas skirtumas

Yra statistiskai
reikSmingas skirtumas

Savo turimy Ziniy gavimo biidy ir
Saltiniy nurodymas

Yra statistiskai
reikSmingas skirtumas

Yra statistiskai
reikSmingas skirtumas
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Pedagogo vaidmenys

Konteksty kiiréjas
Skirtumas tarp vaiky
zinojimo vidurkiy iki ir
po veiklos

Proaktyvus
moderatorius
Skirtumas tarp vaiky
zinojimo vidurkiy iki ir
po veiklos

Teikiantis minimalias
instrukcijas Skirtumas
tarp vaiky Zinojimo
vidurkiy iki ir po
veiklos

Objekto apibrézimo tikslumas
nusakant iSorinius poZymius

Yra statistiskai
reikSmingas skirtumas

Yra statistiskai
reikSmingas skirtumas

Yra statistiSkai
reikSmingas skirtumas

Rysiy (santykiy) tarp objekty
jvardijimas

Yra statistiskai
reikSmingas skirtumas

Yra statistiskai
reikSmingas skirtumas

Objekto paskirties, svarbumo ir
naudos ar funkcijos nusakymas

Yra statistiskai
reikSmingas skirtumas

Yra statistiskai
reikSmingas skirtumas

Objekto sandaros elementy
iSvardijimas

Yra statistiskai
reikSmingas skirtumas

Yra statistiskai
reikSmingas skirtumas

Yra statistiskai
reikSmingas skirtumas

Savo turimy ziniy gavimo budy ir
Saltiniy nurodymas

Yra statistiskai
reikSmingas skirtumas

Yra statistiskai
reikSmingas skirtumas

Apibendrinti rezultatai taip pat rodo, kad visi realios aplinkos ir papildytos realybés priemones

integruojantys ugdymo(si) kontekstai bei pedagogy prisiimami trys vaidmenys turi pozityvy poveikj

vaiky zinojimui. Kita vertus, teikian¢io minimalias instrukcijas pedagogo vaidmuo paskatino

statistiSkai reikSmingg vaiky Zinojimo pokytj visose vertintose srityse, o proaktyvaus moderatoriaus

vaidmuo paskatino pokytj visose vertintose srityse, taciau objekto paskirties, svarbumo ir naudos ar

funkcijos nusakymo srityje §is pokytis statistiSkai nereikSmingas. Konteksty kiir¢jo vaidmuo taip pat

paskatino pokyc¢ius daugelyje sriciy, taciau srityse rysiy (santykiy) tarp objekty jvardijimas ir savo

turimy Ziniy gavimo budy ir Saltiniy nurodymas $ie pokyciai statistiSkai nereikSmingi. Tikétina, kad

vaidmenys, kuriuose pedagogas aktyviau komunikuoja su vaikais verbaline forma, jy Zinioms plésti

yra veiksmingesni. Vaiky gebé&jimy pokytis nebuvo vertintas.
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APIBENDRINIMAS IR DISKUSIJA

Vykdant disertacinj tyrimg atlikta pedagogy pozitirio j PRT priemoniy taikyma 5—7 m. amziaus
vaiky ugdymui(si) analize atskleidé, kad Sios praktikos yra ribotos dél netikslios pedagogy PRT
sampratos, dél siauro PRT taikymo dazniausiai tik vaiky pazintiniams ir skaitmeniniams geb¢jimams
ugdyti, dél silpno pedagogo prisiimamo vaidmens ir pedagoginiy strategijy siejimo. Kita vertus,
tyrimas atskleidé pozityvy Siy veiksniy poveikj vaiky giliam mokymuisi ir kompetencijy plétotei
taikant PRT priemones. Tyrimas atskleidé panaSias tendencijas, kurios stebimos ir kitose Salyse.
Pedagogai dazniausiai naudoja PRT priemones gamtai pazinti, gamtos objektams, reiSkiniams,
procesams vizualizuoti (Ozdamli ir Karagozlu, 2018; Masmuzidin ir kt., 2022; Aydogdu, 2022;
Hassan ir kt., 2022), geometrinéms figiiroms, erdviniams rySiams, s3gvokoms suprasti,
skaitmenininiam raStingumui, programavimo pradmenims jgyti (Aydogdu, 2022; Biilbiil ir Ozding,
2022; Hassan, 2022; Tuli ir Mantri, 2020), komunikaciniams geb&jimams plétoti, naudoja knygas su
PRT, abéceles mokymosi korteles ir pan. (Danaei ir kt., 2020; Chen ir Chan, 2019; Yilmaz ir kt.,
2022; Korosidou, 2024), taciau kitose srityse PRT priemones naudoja retai, nors tokiy priemoniy
esama ir yra vykdomi tyrimai, analizuojantys jy poveikj vaiky mokymuisi. Nors publikacijose,
skirtose PRT taikyti atskirose vaiky ugdymosi srityse, galima rasti daug informacijos apie PRT
priemoniy naudojimo poveikj vaiky geb¢jimams, Zinojimui ir vertybinéms nuostatoms, iki
disertacinio tyrimo PRT priemoniy naudojimo poveikis 5—7 m. amziaus vaiky kompetencijoms plésti
nebuvo tyrinétas. Kiek kita situacija yra su PRT naudojimo poveikio vaiky giliam mokymuisi
tyrimais. Ilga laikg gilus mokymasis buvo siejamas su vaiky patirtiniu mokymusi ir mokymusi
zaidziant, akcentuojant vaiky aktyvuma, isitraukimg, klausimy kelimg, prasmeés atradimus,
aukStesniyjy mastymo procesy plétote, kai veikiama realiame pasaulyje ir sprendziamos realios
problemos (Laevers, 2000; Male, 2012; Zhao ir kt., 2020; Sando ir kt., 2023; Widhanarto ir kt., 2023;
Cheng ir kt., 2025). Pastaruoju metu vartojant gilaus mokymosi sgvoka atliekami maSininio
mokymosi tyrimai. Tik keliose publikacijose analizuojamas PRT naudojimo poveikis
prieSmokyklinio amziaus vaiky giliam mokymuisi (Choi, 2018; Ravi Varma ir kt., 2021) natiiraliame
procese. Siame disertaciniame darbe atliktas tyrimas prapledia $ios srities Zinias nauju aspektu —
nustatydamas edukacinius gilaus zinojimo skatinimo prediktorius taikant PRT natiiraliame procese.
Disertacinis tyrimas taip pat aktualizuoja sistemingg pedagogy prisiimamy vaidmeny taikant PRT
analizés poreik], nes kituose tyrimuose Siam klausimui skiriamas tik fragmentiskas démesys.

Vykdant disertacinj tyrimg atliktas kvazieksperimentas sprendzia esminj PRT priemoniy
taikymo 5—7 m. amziaus vaiky ugdymui(si) klausimg: ar PRT priemoniy naudojimas yra suderinamas
su esminémis ikimokyklinio ugdymo pedagogikos kryptimis — patirtinio mokymosi pedagogika ir
zaidimo pedagogika. Kvazieksperimentas empiriSkai pagrindé pedagogines prielaidas, kurios
uztikrina ir praturtina saugy vaiky patirtinj mokymasi ir mokymasi zZaidZiant:

e 5-7 m. amziaus vaiky ugdymuisi taikant PRT turéty buti kuriami ugdymo(si) kontekstai,

kuriuos sudaryty turinio ar kity idéjy siejamos realios priemonés, medziagos, zaislai ir viena

ar keletas PRT priemoniy; tokiame kontekste PRT priemonés konkuruoja dé¢l vaiko démesio
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su kitomis patraukliomis fizinémis priemonémis, medziagomis ar zaislais; PRT priemoniy
integravimas atveria daugiau galimybiy vaikui veikti, kurti, pazinti;

e kuriant ugdymo(si) kontekstus prioritetas turéty buti teikiamas priemonéms su atvirojo
(manipuliuojamojo ir konstruktyvaus) pobiidzio PRT programélémis, priemonés su uzdarojo
pobiidzio programélémis veikti pagal 5—7 m. amziaus vaikams sudétingg instrukcijg neturéty
dominuoti; atvirojo pobiidzio programélés palankios paciy vaiky savarankiskam mokymuisi;
uzdarojo pobudzio programélés reikalauja daugiau suaugusiojo pagalbos, taciau gali biiti
veiksmingesnés vaiky mokymuisi socialinése sgveikose; priemonés su uzdarojo pobiidzio
program¢lémis veikti pagal 5-7 m. amziaus vaikams sudétingg instrukcijg turéty buti
itraukiamos tik tuomet, kai jy naudojimas praturtina vaiky mokymosi galimybes, pedagogui
apmastant savo, kaip tarpininko tarp vaiko ir PRT priemonés, vaidmenis;

e sukurtuose kontekstuose vaikai turéty turéti galimybg veikti patys: stebéti, iSbandyti,
pasirinkti, tyrinéti, kurti, generuoti idéjas, komunikuoti, bendrauti, bendradarbiauti ir pan.,
kad per Sias veiklas susikurty patirtinio mokymosi ir mokymosi zaidziant situacijos;

e vaikams veikiant integraliuose realios aplinkos ir PRT priemoniy kontekstuose pedagogas
turéty prisiimti ir pagal susiklosCiusia ugdymosi situacijg kaitalioti konteksty kure¢jo ir
stebétojo, proaktyvaus moderatoriaus ir vaikui teikian¢io minimalias instrukcijas vaidmenis;
visi Sie vaidmenys atveria erdve vaiky patyriminiam mokymuisi ir mokymuisi Zaidziant.

Kvazieksperimento rezultatai rodo, kad sukurti realios aplinkos ir PRT priemones

integruojantys vaiky ugdymo(si) kontekstai paskatina patyriminj vaiky mokymgsi: mokymasi
mokymosi situacijos vienam vaikui per veikla sumodeliuotame kontekste); mokymasi tyrinéjant
(susikuria vidutiniSkai 3-5 mokymosi situacijos vienam vaikui); mokymasi modeliuojant,
generuojant id¢jas, veikimo biidus (susikuria vidutiniSkai 1-2 mokymosi situacijos); mokymasi
reflektuojant (susikuria vidutiniSkai 5-7 mokymosi situacijos). Integralis kontekstai sukuria
prielaidas vaiky mokymuisi ZaidZiant (susikuria vidutiniS8kai 3—4 mokymosi situacijos vienam vaikui).
Integralus kontekstai yra palankiis mokymuisi socialinése sgveikose: mokymuisi bendradarbiaujant
(susikuria vidutiniSkai 4-5 mokymosi situacijos vienam vaikui); mokymuisi prasant pagalbos ir
silant pagalbg kitam (susikuria vidutiniSkai 2—5 mokymosi situacijos vienam vaikui skirtinguose
kontekstuose); mokymuisi ko nors klausinéjant kity vaiky ar suaugusiyjy (susikuria vidutiniskai 14
mokymosi situacijos vienam vaikui skirtinguose kontekstuose). Reproduktyvaus vaiky mokymosi
situacijy integraliuose kontekstuose nedaug — vidutiniskai 1-3 situacijos vienam vaikui per visa
veiklg (priklausomai nuo pedagogo prisitmamo vaidmens). Iki kvazieksperimento atlikimo konteksty
kiirimo 1déjg yra iSplétoje Reggio Emilia sistemos pedagogai ir mokslininkai, publikuota daugybé
praktiniy leidiniy, kuriuose atskleidziama, kaip skaitmeninés priemonés gali buti natiraliai
integruotos | vaiky kasdienio mokymosi kontekstus. Kuriami realios ir skaitmeninés aplinkos
kontekstai: ,,Skaitmeniniai peizazai: judéjimo reprezentacijos (angl. Digital landscapes:
representations in movement), ,,Skaitmeniniai tyrin¢jimai‘ (angl. Digital explorations in progress)
(Vecchi ir kt., 2019); ,,Vaikai ir kompiuteriai — dviejy ,,intelekty* susitikimas* (angl. Children and

compiuters — a meeting of two ,,intelligences ) (Malaguzzi ir kt., 2013). Taciau Reggio Emilia
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sistemos realiy ir skaitmeniniy aplinky dialogo konteksty poveikis vaiky mokymuisi néra tyrinétas.
Edvards (2014) yra pasiiiliusi skaitmeninio vartotojiSko konteksto sampratg. Ji teigia, kad minétas
kontekstas panaikina zaidimo ir skaitmeniniy technologijy atskyrimo ikimokykliniame amziuje
problema. Donohue (2015) taip pat akcentuoja, kad skaitmeninés priemonés, kaip ir kitos tradicinés
priemonés, turéty biiti jtraukiamos j vaiky ugdymosi aplinkas, kad vaikai galéty mokytis zaisdami.
Edwards ir kt. (2020) atliktas tyrimas atskleidé, kad tinkamai sukurtoje aplinkoje tradicinis zaidimas
susilieja su zaidimu naudojant skaitmenines technologijas bei medijas, vaikai natiraliai kaitalioja
tradicinius zaidimo veiksmus ir veiksmus su skaitmeninémis priemonémis, kaitaliodami zaidimo
veiksmus ,,neprisijungus® ir ,,prisijungus‘. Taciau tyréjy démesio centre buvo veikla su plansetiniu
kompiuteriu, o ne vaiky veikla sukurtame integraliame kontekste, kuriame skaitmeninés priemonés
néra dominuojancios. Vidal-Hall ir kt. (2020) tyrimas atskleidé, kad tuomet, kai pedagogai pakeicia
savo poziiir] | skaitmenines technologijas, susikuria situacijos, kuriose vaikai patys inicijuoja
zaidimus su skaitmeninémis priemonémis ir kitais zaislais bei daiktais. Taciau jie netyringjo Siy
situacijy poveikio vaiky mokymuisi. Taigi, Siame disertaciniame tyrime atliktas kvazieksperimentas
pirmg karta empiriSkai pagrindzia realios aplinkos ir PRT priemones integruojanciy ugdymo(si)
konteksty poveikj vaiky patirtiniam mokymuisi, mokymuisi zaidziant ir mokymuisi socialinése
saveikose, kai pedagogai praktikuoja patyriminio mokymosi pedagogika ir Zaidimo pedagogika.

Kvazieksperimentas atskleide, kad kuriant ugdymo(si) kontekstus prioritetas turéty buti
teikiamas priemonéms su atvirojo pobiidzio PRT programélémis, kurios palankios paciy vaiky
iniciatyvoms ir tyrin¢jimams. Integralus ugdymosi kontekstas su $io pobuidzio priemone — papildytos
realybés smélio stalu ,,JmSand* — paskatino Siek tiek daugiau mokymosi bandymy ir klaidy keliu,
mokymosi tyrinéjant, mokymosi jveikiant i$$iikius, problemas, mokymosi klausingjant suaugusiyjy
situacijy. Priemoniy (papildytos realybés marskinéliai, Saulés ir Saulés sistemos planety kortelés) su
uzdarojo pobiidZio programeélémis naudojimas reikalauja daugiau suaugusiojo pagalbos, taciau
paskatina Siek tiek daugiau mokymosi socialinése sgveikose situacijy — mokymosi bendradarbiaujant,
mokymosi ko nors klausin¢jant kity vaiky, mokymosi reflektuojant. | atvirojo ir uzdarojo pobiidzio
programéles démesj atkreipé Goodwin (2012) ir Papadakis ir Kalogiannakis (2017), apraSydami PRT
priemoniy, skirty ikimokyklinio amziaus vaikams, grupes bei pasirinkimo galimybes ir teigdami
rekomendacijas pedagogams. Danaei ir kt. (2020), Tural (2020) atkreipia démes], kad PRT priemoniy
taikymo veiksmingumas priklauso ne tik nuo konkre¢iy ugdomojoje saveikoje veikianciy pedagogy
turimos sampratos bei atlickamy vaidmeny, bet ir nuo pasirinktos PR priemonés bei jos naudojimo
galimybiy. Billinghurst (2002) ir Diizyol ir kt. (2022) pabrézia, kad konkreciy skaitmeniniy
priemoniy turinys ir interaktyvumas yra ypa¢ reikSmingi veiksniai, lemiantys vaiky mokymosi
veiksmingumg. Taciau priemoniy su atvirojo ir uzdarojo pobiidZzio PRT programeélémis poveikis
vaiky mokymuisi pirmg kartg tyrinéti Siame disertaciniame darbe.

Atliktas kvazieksperimentas atskleidé, kad vaikams veikiant integraliuose realios aplinkos ir
PRT priemoniy kontekstuose visi trys pedagogo prisiimami vaidmenys — konteksty kirejo,
proaktyvaus moderatoriaus ir teikiancio minimalias instrukcijas — yra tinkami, siekiant paskatinti
vaiky patyrimin} mokymasi, mokymasi Zaidziant ir mokymasi socialinése sgveikose. Visais atvejais

vaikas yra aktyvus, iniciatyvus veikejas, galintis turéti savo sumanymy ir juos jgyvendinti: prisiémus
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konteksty kuréjo vaidmenj, sukuriama vaiky tyrinéjimus provokuojanti aplinka, pedagogas prisiima
stebétojo vaidmenyj, kad, reikalui esant, galéty keisti aplinkg ir taip inicijuoty tolesnj vaiky ugdymasi;
prisiémus proaktyvaus moderatoriaus vaidmenj, vaikams gali biiti siillomos atvirosios idéjos veiklai,
kurias jie jgyvendina savo nuozilra, pedagogas gali kelti mastyti, kurti, reflektuoti skatinancius
klausimus; prisiémus teikian¢io minimalias instrukcijas vaidmenj, vaikams paaiSkinama, kaip
Jsijungti kompiuterj, programéles, kokie yra mygtukai ir kg galima tyrinéti juos paspaudus, o visg
tolesnj veikima ir tyrin¢jima palieka paties vaiko iniciatyvai. Tyrimas atskleid¢, kad nepageidautino
vaiky reproduktyvaus mokymosi situacijy visuose kontekstuose maziausiai iSprovokuoja pedagogy
prisiimtas konteksty kiir¢jo vaidmuo, daugiausia — prisiimtas teikiancio minimalias instrukcijas
vaidmuo. Visi trys pedagogo prisiimami vaidmenys statistiSkai reikSmingai nesiskiria pagal vaiky
mokymosi bandymy ir klaidy keliu, mokymosi zaidziant ir mokymosi bendradarbiaujant situacijy
vidurkj vienam vaikui, kai buvo naudojama priemoné¢ su atvirojo pobiidzio programéle; statistiskai
vidurkj vienam vaikui, kai buvo naudojamos priemonés su uzdarojo tipo programelémis, nes vaikai
neiSvengiamai susidiiré su isSukiais ir mokési juos jveikti, nepaisant pedagogo atlickamo vaidmens.
Taciau kontekstuose, kadangi juose buvo naudojamos PRT priemonés su atvirojo ir uzdarojo
pobiidzio programélémis, iSprovokuojant vienus vaiky mokymosi btidus buvo veiksmingesni vieni
pedagogy vaidmenys, iSprovokuojant kitus vaiky mokymosi buidus — kiti pedagogy prisiimami
vaidmenys: konteksty kiiréjo ir proaktyvaus moderatoriaus vaidmenys buvo vienodai veiksmingi
skatinant vaiky mokymasi modeliuojant, generuojant idéjas, veikimo biidus; proaktyvaus
moderatoriaus vaidmuo veiksmingiausias komunikacinése mokymosi situacijose; teikiancio
minimalias instrukcijas vaidmuo veiksmingiausias tik vienu atveju — skatina vaiky mokymasi
tyrin¢jant, kai naudojamos priemonés su uzdarojo pobudzio PRT programélémis. Tai empiriskai
pagrindZia prielaida, kad pedagogas, ugdydamas vaikus skirtinguose kontekstuose ir naudodamas
skirtingas PRT priemones, turéty pagal ,.Cia ir dabar* susikloscCiusig situacijg kaitalioti savo atlickama
vaidmenj, siekdamas vaiky mokymosi veiksmingumo.

Iki Siame disertaciniame tyrime atlikto kvazieksperimento buvo vykdoma daugybé tyrimy,
kurie atskleidé vieng ar kitg kvazieksperimento metu iSrySkéjusj su ugdymosi konteksty kiirimu ir
pedagogo vaidmeniu susijusj aspekta. Akcentuojama vaiko galimybiy veikti savarankiskai svarba.
Yilmaz (2016) bei Neumann ir kt. (2022) pagrindZia, kad vaikai efektyviausiai mokosi tada, kai jiems
sudaromos salygos patiems tyrinéti ir kurti prasmingus rySius su konkre¢iu turiniu. Atkreipiamas
démesys | ugdymo aplinkos ir pedagogo vaidmens poveikj vaiky mokymuisi. Zhufeng ir
Sitthiworachart (2023) tyrimas parodé, kad modeliuojami veiklos scenarijai ir pedagogy gebéjimas
sudaryti galimybes vaikams veikti savarankiSkai sustiprina ir plecia jy kritinj mastymag bei
kiirybiSkumo plétote. Tyrimai atskleidzia vaiky mokymosi socialiniame kontekste ypatumus, veikiant
su PRT priemonémis. Leinonen ir kt. (2021) bei Biilbiil ir Ozding (2022) atlikti tyrimai atskleidé, kad
PRT priemoniy naudojimas gali skatinti socialines sgveikas.

Pokalbio su vaikais pries ir po kvazieksperimento duomenys atskleidé, kad visi trys integraliis
realios aplinkos ir PRT priemoniy kontekstai tur¢jo teigiamg poveikj vaiky zinojimo ir gebé&jimo

iskomunikuoti Zinias plétotei. Zmogaus kiino tyrinéjimo kontekstas turéjo statistiskai reikimingg
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poveikj visiems vertintiems zinojimo aspektams: objekto apibrézimo tikslumui nusakant iSorinius
pozymius; rySiy (santykiy) tarp objekty jvardijimui; objekto paskirties, svarbumo ir naudos ar
funkcijos nusakymui; objekto sandaros elementy iSvardijimui; savo turimy ziniy gavimo bidy ir
Saltiniy nurodymui. Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo kontekstas turéjo statistiSkai
reikSmingg poveikj visiems aspektams, iSskyrus objekto sandaros elementy iSvardijima.
Krastovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekstas turéjo statistiSkai reikSminga poveikj tik dviem
vertintiems zinojimo ir geb&jimo iSkomunikuoti zinojimg aspektams: objekto apibrézimo tikslumui
nusakant iSorinius pozymius ir objekto sandaros elementy iSvardijimui. Rezultatams jtakos galéjo
turéti PRT priemonés ypatumai, nes smélio stalas ,ImSand“ savyje neturi informacijos apie
kraStovaizdj, jis yra atviro veikimo priemoné. Ankstesni tyrimai taip pat akcentuoja, kad PRT
integravimas ] prieSmokyklinio amziaus vaiky ugdymo(si) procesg sustiprina jy gebé¢jima struktiiruoti
ir jungti turimg informacijg (Billinghurst, 2002; Yilmaz, 2016); vaiky iSgyventa multisensoriné
patirtis padeda jiems kurti gilesnes zinias (Neumann ir kt., 2022; Cascales ir kt. (2012); PRT
integravimas yra reikSmingas vaiky kritiniam mastymui skatinti (Paciga ir Donohue, 2017; Hsieh ir
Lee, 2008). Disertacinio tyrimo rezultatai parodo ypac artimg rysj su konektyvizmo teorija, kuri
pabrézia, jog mokymasis tampa efektyvesnis, kai besimokantieji turi galimybes susieti naujai
gaunamas zinias su jau turimomis naudodamiesi interaktyviomis ir vizualiai patraukliomis
priemonémis (Siemens, 2006).

Kitas pokalbiy su vaikais pries ir po kvazieksperimento metu iSryskéjes aspektas: visi trys
pedagogy naudojami vaidmenys, vaikams veikiant integraliuose realios aplinkos ir PRT priemoniy
kontekstuose, turi teigiamg poveikj vaiky mokymuisi, ta¢iau vaidmenys, kurie palankiis vaiky ir
pedagogy saveikoms — proaktyvus moderatorius ir teikiantis minimalias instrukcijas, palankesni
vaiky Zinojimui plétotis nei konteksty kiir¢jo vaidmuo. Pedagogui prisiémus teikianc¢io minimalias
instrukcijas vaidmenj, visose vertintose srityse nustatytas statistiSkai reikSmingas skirtumas tarp
vaiky Zinojimo pries ir po kvazieksperimento veikly; atliekant proaktyvaus moderatoriaus vaidmenj,
statistiSkai reikSmingas skirtumas nustatytas visose srityse, i§skyrus objekto paskirties, svarbumo ir
naudos ar funkcijos nusakyma. Tuo tarpu prisiémus konteksty kiir¢jo vaidmen;j statistiSkai
reikSmingas vaiko Zinojimo pokytis trijose srityse nustatytas, o dviejose srityse nenustatytas. Kai
kurie tyrimai akcentuoja panaSius rezultatus ir akcentuoja pusiausvyros tarp vaiky laisvés veikti ir
teikiamy instrukcijy problema: pedagogas, uzimdamas minimaliai instruktuojancio vaidmenj, turi
rasti pusiausvyra tarp vaiky laisvés veikti ir teikiamy instukcijy (Hsieh ir Lee, 2008). Vaikams
suteikus per daug veikimo laisvés ugdymo procesas gali tapti ypa¢ chaotiSkas, taCiau grieZtas
instruktavimas gali riboti vaiky norg tyrinéti ir eksperimentuoti (Paciga ir Donohue, 2017; Neumann
ir kt., 2022).

Sio disertacinio tyrimo atveju biitina atkreipti démesj j kelis aspektus: pirma, $iuo atveju
vertintas tik vaiky jgytas zinojimas, o ne jy geb&jimy tobul¢jimas, jei bty vertinta, kiek patobuléjo
vaiky gebéjimai, galéjo iSrySkéti kitokie pedagogy atliekamy vaidmeny privalumai; antra, tyrimo
rezultatai rodo, kad pedagogy prisiimtas teikianio minimalias instrukcijas vaidmuo nuo kity
vaidmeny statistiSkai reikSmingai skiriasi tuo, kad iSprovokuoja daugiausia reproduktyvaus

mokymosi situacijy ir maziau nei kiti vaidmenys vaikams nattiraliy mokymosi biidy, taigi, Siuo
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pozilriu néra pats veiksmingiausias vaidmuo; treCia, tyrime nebuvo suformuota ketvirta
eksperimentiné grupé, kurioje pedagogas kaitalioty vaidmenis pagal vaiky ugdymosi situacijg ,,¢ia ir
dabar®, todél nezinome, ar pedagogy vaidmeny derinimas ir kaitaliojimas nebuty pats
veiksmingiausias siekiant abiejy naudy: vaikams nattiraliy mokymosi budy paskatinimo ir pozityviy
zinojimo pokyciy.

Vykdant tolesnius tyrimus biity aktualu skirti daugiau démesio pedagogo, kaip teikiancio
vaikams minimalias instrukcijas, vaidmens detalesnei analizei, atkreipiant démesj | maZesnes $io
vaidmens galimybes paskatinti nattiralius vaiky mokymosi biidus ir didesnes galimybes plétoti vaiky
zinojimg. Taip pat reikéty organizuoti ilgesnés trukmés kvazieksperimentus, kurie pagristy vaiky
veiklos realios aplinkos ir PRT priemones intergruojanciuose ugdymo(si) kontekstuose poveikj vaiky
gebéjimams plésti. Taip pat aktualu organizuoti kvazieksperimentus, kuriuose pedagogai tame
paciame integraliame kontekste pagal situacija ,,Cia ir dabar* kaitalioty savo vaidmenis, vertinant
tokio ugdymo organizavimo veiksminguma.

Tyrimo ribotumai. Tyrimas atliktas tik Lietuvos prieSmokyklinio ugdymo kontekste, todél
gauti rezultatai gali buti kiek skirtingi vykdant panasy kvazieksperimenta kitose Salyse dél pedagogo
ir ugdymosi praktikos tradicijy veiksnio, nors pagrindinés tendencijos turéty islikti. Pedagogy
apklausai naudojamas klausimynas buvo kuriamas naujai. Klausimyno validumas buvo patvirtintas
tik atliekant tiriamaja faktoring analize. Jis nebuvo patvirtintas atliekant patvirtinanciaja faktorine
analize. Taciau aukstos viso klausimyno (0,931) ir atskiry jo daliy (0,919; 0,901; 0,835; 0,915; 0,915)
Cronbach Alpha reikSmés rodo, kad jis tinkamas kiekybinei duomeny analizei. Atliekant
kvazieksperimenta pedagogai buvo instruktuoti, kokj vaidmenj jie turés prisiimti vykdydami vaiky
veikla sukurtuose realios aplinkos ir PRT priemones integruojan¢iuose ugdymo(si) kontekstuose.
Pedagogy prisiimti vaidmenys nebuvo dazni jy kasdienéje praktikoje, todél kvaziekperimento metu
Ju taikomiems vaidmenims galéjo trukti subtilesniy sprendimy. Kvazieksperimente dalyvavo tik 5—
7 m. amziaus vaikai. Poveikis 3—4 m. amziaus vaikams tirtas nebuvo, todél lieka neaisku, kaip veikla
realios aplinkos ir PRT priemones integruojanciuose kontekstuose paveikty jaunesnio amziaus vaiky
mokymasi. Atliekant kiekybinj tyrimg naudotas kvazieksperimento tipas, kuriame nenaudojamos
kontrolinés grupés, bet atlieckamas pirminis priklausomo kintamojo matavimas iki intervencijos ir
antrasis matavimas po intervencijos. Kita vertus, remiantis Eliopoulos ir kt. (2004), tokio tipo
kvazieksperimentai yra ,,stipriausi* nustatant rySiy prieZastinguma ir yra labiausiai rekomenduotini
vykdant mokslinius tyrimus. Dar vienas ribotumas buvo tai, kad pokalbis su vaikais ziniy pokyciui
nustatyti vyko i§ karto po jy veiklos sukurtuose integraliuose realios aplinkos ir PRT priemoniy
kontekstuose ir nebuvo vykdomas kartotinis pokalbis pra¢jus tam tikram laiko tarpui po veiklos, kuris
leisty pamatuoti ilgalaikj veiklos kontekste poveikj vaiky Zinojimo plétotei.
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ISVADOS

1. Mokslinés literatiiros Saltiniy analizé atskleidé, kad realios aplinkos ir papildytos realybés
priemones integruojantys ugdymo(si) kontekstai vaikams sukuria naujas mokymosi galimybes,
suzadinant jy smalsumg bei paskatinant gily mokymasi. PRT naudojimas vaiky mokymasi praturtina
giliam mokymuisi aktualia savybe — multimodalumu. Taikant PRT, mokymosi turinys turi teksto,
grafikos, 3D vaizdo ar garso jrasy elementy ir sudaro salygas informacija gauti skirtingais suvokimo
kanalais, skatina mokymasi patiriant. Sujungdama realaus ir virtualaus pasaulio objektus ir
panardindama vaikus ] saugy bei patraukly mokymosi procesg PRT uztikrina kiirybiskuma, salygoja
aukstesniyjy mastymo gebéjimy vystymasi, sukuria galimybe pazvelgti j tyrin¢jamus objektus i$
skirtingy perspektyvy, skatina geresnj sudétingy ir abstrak¢iy sgvoky supratimg. Mokslo $altiniy analizé
leido identifikuoti pedagogo vaidmenis, kurie yra palankiis j ugdymo procesg integruojant PRT.
I8rySkéjo konstruktyvistiniu, sociokultiiriniu, konektyvizmo poziiiriu grindZiami pedagogo vaidmenys:
vaikus jtraukianciy ugdymo(si) konteksty ir situacijy kur¢jas; proaktyvus moderatorius, teikiantis
minimalias instrukcijas, kurie sudaro prielaidas vaiky giliam (aktyviam, savarankiskam, patirtiniam,
multimodaliniam, probleminiam, kiirybiskam, prasmingam) mokymuisi. Teorin¢ literatiros analizé
atskleidé, kad ugdant prieSmokyklinio amziaus vaikus PRT dazniausiai yra naudojama gamtos
pazinimo, kalby mokymosi, matematikos, inZinerinio technologinio ugdymo srityse. PRT didina
ugdymosi proceso patrauklumg vaikams, ugdo komandinio darbo jgiidzius kartu ieSkant informacijos,
skatina aktyvyji ir interaktyvyjj dalyvavima bei leidzia greiiau ir patraukliau pateikti vaikams
informacija, taciau naudojant PRT prieSmokyklinio amziaus vaiky ugdymuisi biitina atsizvelgti i vaiky

gebéjimus, natiiralius jy mokymosi biidus ir remtis ikimokyklinés pedagogikos prieiga.

2. Atliktas kiekybinis pedagogy pozitrio ] PRT taikymg vaiky mokymui(si) tyrimas atskleide,
kad prieSmokyklinio ugdymo(si) procese dominuoja gana ribotas gamtamokslinés kognityvinés
krypties PRT priemoniy naudojimas. Nustatyta, kad pagrindinis statistiSkai reikSmingas veiksnys,
lemiantis vaiky gily mokymasi ir kompetencijy plétote naudojant PRT, yra pedagogy prisiimami
vaidmenys — konteksty, turin¢iy daug mokymosi skirtingais biidais galimybiy, kur¢jo ir vaiky
veikimo su PRT priemonémis stebétojo; proaktyviai veikianc¢io vaiky ugdymosi moderatoriaus
(tarpininko tarp PRT priemonés ir vaiko, mastancio, reflektuojancio kartu su vaiku); minimaliai
bitinos informacijos apie PRT teiké¢jo vaikui, kad $is PRT priemones tyrinéty savireguliatyviai. Kiti
statistiSkai reik§mingi vaiky mokymosi skatinimo veiksniai, turintys poveikj jy kompetencijy plétotei,

yra pedagogy supratimas apie PRT ir vaiky ugdymo sritys, kuriose taikoma PRT.

3. Vykdant kvazieksperimentg nustatyta, kad nuo papildytos realybés priemonés pobiidZio
priklauso sukurto realios aplinkos ir papildytos realybés priemones integruojancio ugdymo(si)
konteksto ypatumai: kokie prisiimami pedagogo vaidmenys jame bus veiksmingiausi ir kokius vaiky
mokymosi bidus kontekstas labiausiai skatins. Kvazieksperimento rezultatai atskleidé skirtumus tarp
krastovaizdzio elementams tyrinéti sukurto konteksto, kuriame buvo naudojama manipuliuojamojo
pobiidiio priemoné — papildytos realybés smélio stalas ,,ImSand* ir kity dviejy konteksty, sukurty

zmogaus kiino vidaus organams tyrinéti bei Saulei ir Saulés sistemos planetoms tyrinéti, kuriuose
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buvo naudojamos programélés veikti pagal nuorodas (instrukcijg) — papildytos realybés

marskinéliai ir papildytos realybés Saulés ir Saulés sistemos planety kortelés.

e Integraliame realios aplinkos ir papildytos realybés priemoniy kontekste naudojant
manipuliuojamojo pobidzio priemone ,, ImSand **:

- visi trys pedagogy prisiimami vaidmenys (konteksty kiiréjas, proaktyvus moderatorius ir
teikiantis minimalias instrukcijas) statistiSkai reikSmingai nesiskiria pagal iSprovokuoty vaiky
mokymosi bandymy ir klaidy keliu, mokymosi Zaidziant ir mokymosi bendradarbiaujant situacijy
vidurkj vienam vaikui; tikétina, kad pati priemon¢ natiiraliai paskatina vaiky spontaniskus tyrinéjimus
ir zaidimus socialinése sgveikose;

- pedagogo kaip proaktyvaus moderatoriaus vaidmuo veiksmingiausias komunikacinése
klausingjant kity vaiky ir suaugusiyjy; mokymasi prasSant pagalbos ir sitilant pagalbg kitam vaikui;
mokymasi reflektuojant;

- pedagogo kaip minimaliy instrukcijy, padedanciy vaikams valdyti papildytos realybés
priemones, teikéjo vaidmuo veiksmingiausias iSprovokuojant mokymasi tyrinéjant; vaikai jgalinami
tyrinéti pacig priemone, veikti su ja ir atrasti naudingos informacijos;

- pedagogo kaip konteksty kiiré¢jo ir proaktyvaus moderatoriaus vaidmenys skatina vaiky
mokymasi modeliuojant, generuojant id¢jas, veikimo biidus; sukurtas kontekstas ir pedagogo
ugdomasis komunikavimas su vaikais paskatina juos kelti klausimus, ieSkoti atsakymy, atrasti
alternatyvius veikimo budus;

- pedagogui prisiémus konteksty kuré¢jo vaidmenj iSprovokuojama maziausiai
nepageidaujamo reproduktyvaus vaiky mokymosi atvejy, prisiémus teikian¢io minimalias instrukcijas

vaidmen] iSprovokuojama daugiausia reproduktyvaus mokymosi situacijy.

o Integraliuose realios aplinkos ir papildytos realybés priemoniy kontekstuose naudojant
veikimo pagal nuorodas (instrukcijq) reikalaujancias programéles (priemonés — papildytos realybés
marsking¢liai ir papildytos realybés Saulés ir Saulés sistemos planety kortelés):

- visi trys pedagogy prisiimami vaidmenys (konteksty kiiréjas, proaktyvus moderatorius ir
teikiantis minimalias instrukcijas) statistiSkai reikSmingai nesiskiria pagal iSprovokuoty vaiky
nuorodas (instrukcijas) reikalaujancias programéles 5-7 m. amziaus vaikai, nepaisant pedagogo
prisiimto vaidmens, neiSvengiamai susiduria su i§§tkiais ir mokosi juos jveikti;

- mokymasi bandymy ir klaidy keliu, mokymasi ZaidZiant ir mokymasi bendradarbiaujant
veiksmingiausiai skatina pedagogo prisiimtas konteksty kiiréjo vaidmuo;

- pedagogo kaip proaktyvaus moderatoriaus vaidmuo veiksmingiausias komunikacinése
mokymosi situacijose — skatinant vaiky mokymasi ko nors klausin¢jant kity vaiky ir suaugusiyjy;
mokymasi prasant pagalbos ir sitilant pagalba kitam vaikui; mokymasi reflektuojant;

- pedagogo kaip konteksty kiir¢jo ir proaktyvaus moderatoriaus vaidmenys veiksmingiau nei
minimaliai instruktuojancio vaidmuo skatina vaiky mokymasi tyrinéjant, mokymagsi modeliuojant,
generuojant idéjas, veikimo biidus; sukurtas kontekstas ir pedagogo ugdomasis komunikavimas su

vaikais paskatina juos tapti aktyviais tyrinétojais, ieSkoti atsakymuy, atrasti alternatyvius veikimo budus;
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- pedagogui prisiémus konteksty kiir¢jo vaidmenj iSprovokuojama maziausiai, o prisiémus
teikiancio minimalias instrukcijas — daugiausia nepageidaujamo reproduktyvaus vaiky mokymosi

atvejy.

4. Atliktas kvazieksperimentas atskleide, kad pedagogy sukurti kontekstai, kuriuose derinami
realios aplinkos daiktai, medziagos, zZaislai ir papildytos realybés priemonés, turéjo pozityvy poveikj
vaiky zinojimui:

e po veiklos visuose trijuose kontekstuose nustatytas statistiSkai reikSmingas vaiky objekty
apibrézimo, nusakant iSorinius jy pozymius, tikslumo pokytis;

e po veiklos sukurtame krastovaizdzio elementy tyrinéjimo kontekste, kuriame vaikai galéjo
veikti su realios aplinkos daiktais, priemonémis, Zaislais ir su papildytos realybés smélio stalu
,,ImSand “, nustatytas statistiSkai reikSmingas pokytis vaikams nusakant objekto sandara;

e po veiklos sukurtame Zmogaus kiino vidaus organy tyrinéjimo kontekste, kuriame vaikai
galéjo veikti su realios aplinkos daiktais, priemonémis, Zzaislais ir su papildytos realybés
marskinéliais, nustatytas statistiSkai reikSmingas pokytis visose vertintose vaiky zinojimo srityse:
vaikams nusakant objekto paskirtj, funkcija, svarbumag zmogui ar aplinkai; objekto sandarg; rySius
tarp objekty; nurodant savo turimy Ziniy gavimo bidus ir Saltinius;

e po veiklos sukurtame Saulés ir Saulés sistemos planety tyrinéjimo kontekste, kuriame vaikai
galéjo veikti su realios aplinkos daiktais, priemonémis, Zaislais ir su papildytos realybés Saulés ir
Saulés sistemos planety kortelémis, nustatytas statistiSkai reikSmingas pokytis visose vertintose vaiky

Zinojimo srityse, isskyrus objekto sandaros nusakyma (kas yra Zemés viduje?).

5. Atliktas kvazieksperimentas taip pat atskleid¢é, kad integraliuose realios aplinkos ir
papildytos realybés priemoniy kontekstuose pedagogy prisiimami trys vaidmenys — tik konteksty
kiiréjo, proaktyvaus moderatoriaus ir teikiancio minimalias instrukcijas pasizyméjo skirtingo
veiksmingumo poveikiu vaiky Zinojimui:

o veiksmingiausias pedagogo, teikian¢io vaikams minimalias instrukcijas, kaip jsijungti,
valdyti ir patirtinei veiklai naudoti papildytos realybés priemones, vaidmuo. Po veikly kontekstuose,
kuriuose pedagogas prisiémé § vaidmen], nustatytas statistiSkai reikSmingas pokytis visose vertintose
vaiky Zinojimo srityse: vaikams nusakant objekto paskirtj, funkcija, svarbumag zmogui ar aplinkai;
rySius tarp objekty; objekto sandarg; nurodant savo turimy Ziniy gavimo buidus ir Saltinius;

o Siek tiek maZiau veiksmingi, ta€iau turintys reik§minga poveikj vaiky Zinojimui proaktyvaus
moderatoriaus ir konteksty kiiréjo vaidmenys, jie neiSprovokuoja statistiSkai reikSmingo vaiky
zinojimo pokycio tik vaikams nusakant objekto paskirtj, funkcija, svarbumg Zmogui ar aplinkai
(proaktyvaus moderatoriaus vaidmuo); jvardijant rySius tarp objekty, nurodant savo turimy Ziniy

gavimo budus ir Saltinius (konteksty kiir¢jo vaidmuo).

6. Kvazieksperimento rezultatai empiriskai pagrindzia Siuos ikimokyklinés pedagogikos
vaiky ugdymui(si) naudojant PRT priemones principus:

e 5-7 m. amziaus vaiky ugdymuisi taikant PRT turéty biiti kuriami ugdymo(si) kontekstai,
kuriuos sudaryty turinio ar kity idéjy siejamos realios priemonés, medZiagos, Zaislai ir viena ar keletas

PRT priemoniy, atverian¢iy daugiau galimybiy vaikui veikti, tyrinéti, kurti, pazinti;
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e kuriant ugdymo(si) kontekstus prioritetas turéty biiti teikiamas priemonéms su atvirojo
(manipuliuojamojo ir konstruktyvaus) pobiidzio PRT programélémis, priemonés su uzdarojo
pobiidzio programélémis veikti pagal 5-7 m. amziaus vaikams sudétingg instrukcijg turéty bti
jtraukiamos tik tuomet, kai jy naudojimas praturtina vaiky mokymosi galimybes, pedagogui
apmastant savo, kaip tarpininko tarp vaiko ir PRT priemon¢s, vaidmenis;

e sukurtuose kontekstuose vaikai turéty turéti galimybe veikti patys: stebéti, iSbandyti,
pasirinkti, tyrinéti, kurti, generuoti id¢jas, komunikuoti, bendrauti, bendradarbiauti ir pan., kad per
Sias veiklas susikurty patirtinio mokymosi ir mokymosi zaidziant situacijos;

e vaikams veikiant integraliuose realios aplinkos ir PRT priemoniy kontekstuose pedagogas
turéty prisiimti ir pagal susiklosc¢iusig ugdymosi situacijg kaitalioti konteksty kur¢jo ir stebétojo bei
proaktyvaus moderatoriaus ir vaikui teikian¢io minimalias instrukcijas vaidmenis; visi Sie vaidmenys

atveria erdve vaiky patyriminiam mokymuisi ir mokymuisi zaidziant.
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REKOMENDACIJOS
Svietimo politikams:

 formuojant ir rengiant prieSmokyklinj ugdyma reglamentuojancius dokumentus juose apibrézti ne
tik vaiky skaitmeninés kompetencijos ugdymo svarba, bet ir ugdymo turinio gairése pateikti konkreciy
priemoniy, tokiy kaip papildytos realybés technologija, kuri dél savo techniniy savybiy yra tinkama
prieSmokyklinio amziaus vaikams, panaudojimo ugdymo procese reikSmingumga, atskleidziant, kg
daugiau nei tradiciniai mokymosi metodai §i technologija gali duoti vaiky mokymuisi.

Tyréjams ir mokslininkams:

* vykdyti tolesnius tyrimus, atskleidzian¢ius ugdymosi ir ugdymo proceso kaitos kryptis, kai
prieSmokyklinio ugdymo procese naudojamos priemoneés (zaislai, knygos, daiktai, jranga) su
papildytos realybés technologija, Siais aspektais: 1) sgveiky tarp vaiky bei vaiky ir pedagogy kaita;
2) grupés aplinkos / ugdomojo konteksto kaita; 3) vaiky pasiekimy ugdymo ir stebésenos kaita;

* vykdyti tolesnius tyrimus, atskleidzianciuss kaip vaiky socialinj ir emocinj pasaulj veikia sgveika
su papildytos realybés technologija turin¢iomis priemonémis;

* remiantis atlikty moksliniy tyrimy duomenimis kurti metodines priemones, skaitmenines
priemoniy pavyzdziy bibliotekas, programéles, kuriose pedagogai, pagalbos vaikui specialistai ir
tévai galéty rasti informacijg apie kokybiskas, vaiko raidai ir ugdymuisi naudingas priemones su
papildytos realybés technologija bei jy panaudojimo ugdymo procese galimybes.

Pedagogus rengianc¢ioms institucijoms:

* rengiant ar atnaujinant studijy programos dalyky aprasSus jtraukti uzduotis, kurioms atlikti bty
bitinas skaitmeniniy technologijy panaudojimas bei sudarytos salygos ir galimybés tobulinti darbo
su skaitmeninémis priemonémis geb¢jimus. Atskiry dalyky aprasuose itraukti uzduotis, kurios biity
orientuotos ] priemoniy su papildytos realybés technologija kiirimg ir iSbandyma.

Mokykly vadovams:

* planuojant jstaigoms skirto biudzeto panaudojima numatyti pakankamg finansavima pedagogy
skaitmeninio rastingumo gebéjimams stiprinti ir jstaigai butinoms tikslingoms skaitmeninéms
priemonéms, tarp jy ir priemonéms (Zaislai, knygos, daiktai, jranga) su papildytos realybés
technologija, jsigyti. Vykdant ugdymo proceso stebéseng kreipti démesj | tai, kaip papildytos
realybés technologijos panaudojimas ugdymo procese paskatina vaiky sgveikas, bendravimg ir
bendradarbiavima, dalijimasi patirtimis, diskusijas, bendras refleksijas.

Pedagogams, dirbantiems su prieSmokyklinio amZiaus vaikais:

* jgyvendinant ugdymo turinj pasirinkti kokybiskas, prasmingo ugdymo(si) turinio priemones su
papildytos realybés technologija ir modeliuoti vaiky ugdymosi situacijas, kuriose jie bty aktyvis,
veikty su realiais objektais ir pasitelkty papildytos realybés technologija patirti tai, kas plika akimi
néra matoma, kas yra objekty viduje, tokiu biidu padedant vaikams geriau suprasti objekty ir
reiSkiniy sandaras bei ugdytis gebéjimg paaiskinti vidinius, plika akimi nematomus procesus;

* kurti edukacinius integralius realios aplinkos ir papildytos realybés ugdymo(si) kontekstus,

siekiant, kad vaikas juose galéty tyrinéti objektus ir reiSkinius, darydamas atradimus;
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* apgalvoti vaiky veiklg naudojant priemones su papildytos realybés technologija ir tai, kokias
vaiky sgveikas, bendravimo ir bendradarbiavimo situacijas, dalijimasi patirtimis, diskusijas, bendras
refleksijas ugdomoji veikla paskatins;

* naudoti tik tas priemones su papildytos realybés technologija ir tik tokiais buidais, kurie padeda
pagerinti, praturtinti ugdymo praktika, integruojant jas j ugdymosi programg ir kasdiene¢ veikla.
Naudojant pasirinktas priemones kontroliuoti kiekvieno vaiko jsitraukimo j veiklg su Siomis

priemonémis trukmg.
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