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TEVU AUKLEJIMO STILIAUS IR PAAUGLIU INTERNETO NAUDOJIMO RYSYS
AUKSUOLE ATKOCIENE
Klaipédos Vytauto DidzZiojo gimnazija

Anotacija. Internetinés kultiros paplitimas tarp paaugliy turi didele jtaka paaugliy socializacijai. Sis socialinis reiskinys
turi jtakos priklausomybiy atsiradimui bei paaugliy fizinei, socialinei, emocinei raidai. Straipsnyje analizuojama rysio
tarp tévy aukléjimo stiliy ir paaugliy interneto naudojimo problema. Atlikto tyrimo tikslas — nustatyti ry§j tarp tévy
aukléjimo stiliaus ir paaugliy naudojimosi internetu. Tyrime buvo taikomas kiekybinés apklausos metodas. Tyrime
dalyvavo X gimnazijos I-1I gimnazijos klasiy mokiniai. Tyrimas atskleidé, jog tévy aukléjimo stiliai tik kai kuriais
atvejais turi jtakos paaugliy interneto naudojimui. Valdingas mamos aukléjimo stilius turi neigiamg rysj su paaugliy
internetine veikla: klausant, zitirinti, parsisiunc¢iant muzika, vaizdo jraSus. Nustatytas rySys tarp mamos valdingo ir
autoritetingo aukléjimo stiliy ir paaugliy nuomonés apie praleidziama laikg socialinése medijose. Paaugliai, nurodantys
mamos valdingg ir autoritetingg aukléjimo stiliy, sutinka, kad per daug laiko praleidzia socialinése medijose.
Esminiai Zodziai: paaugliai, Seima, tévy aukléjimo stilius, internetinné veikla.

Abstract. The spread of internet culture among teenagers has a huge impact on the adolescent‘s socializing process.
The tendencies of internet usage among teenagers have been widely studied by educologists from Lithuania and other
countries. In this research we analyze the connection between parental upbringing style and the usage of internet by
teenagers. The purpose of this study was to find a connection between parental styles of upbringing and the usage of
the internet among teenagers. The quantitative survey was applied in the research. The participants of the research were
the 1st and 2nd grade students of X gymnasium. The research revealed that parents’ upbringing style occasionally has
the influence on teenagers’ Internet usage. The mothers® overbearing behavior has the negative connection with the
teenagers’ usage of the Internet: they are encouraged to listen to music on the Internet, to download music, videos and
films. During the research the connection is determined between mothers® overbearing upbringing style and teenagers'
opinion about their time spent on social media channels. Teenagers, who agree with the opinion that their mothers’
upbringing style is overbearing, spend too much time on social media channels.

Key words: teenagers, family, parents’ upbringing style, the internet activities.

Ivadas

Lietuvos mokslingje literattiroje interneto kultiirg ir jos teigiama bei neigiama poveikj asmenybei nagrinéjo
G. Navaitis (2009), J. Ruskus ir kt. (2011), R. Serksniené (2013), S. Steponavi¢iiite (2014), R. Breidokiené
(2017) ir kt. Kaip teigia J. Ruskus, D. Zvirdauskas, V. Katenauskaité (2010), internete atsiveria daugybé
galimybiy uzmegzti naujas ir naudingas pazintis, surasti senus pazjstamus, greitai gauti mokymuisi arba
laisvalaikiui reikalingg informacija, biiti nuolat besikeicianciy jvykiy centre bei neprarasti informacijos apie
supantj pasaulj. Internetas traukia vaikus, paauglius savo technologijy ir galimybiy gausa, ta¢iau interneting
veikla skatina priklausomybés formavimasi (Breidokiené¢, 2009).

Mokslininkai pastebi, kad paauglystéje gana greitai gali atsirasti priklausomybés, ypa¢ 14—18 mety am-
ziaus tarpsnyje, nes paaugliy organizmas dar nesubrendges ir neatsparus, o centriné nervy sistema tik formuo-
jasi (Dembinskas, 1989). V. Sakys (2005) teigia, kad internetiné erdvé trikdo paaugliy psichika. Jie iesko
saves naujose erdvése, testuoja pojucius, neigia autoritetus. Todél jo manymu, paaugliai, priklausomi nuo
socialiniy tinkly, gali turéti psichologiniy problemy.

Turint mintyje interneto naudojimo daznuma vyresniyjy paaugliy tarpe ir paauglyste kaip kritinj amziaus
tarpsnj ir sensityvumg priklausomybiy atsiradimui bei vystymuisi, aktualu tyrinéti, kaip interneta naudoja
paaugliai, kokios interneto naudojimo tendencijos. Kokig jtakg turi Seima paaugliy interneto naudojimui
bei koks gali biti interneto naudojimo rysys su tévy aukléjimo stiliumi. Akivaizdu, kad bet kokia paaugliy
veikla yra susijusi su tévais ir $eima. Seima kaip vaiko asmenybés vystymosi ir socializacijos pagrinda savo
darbuose analizuoja daugelis mokslininky (Kvieskiené, 2005; Liizaité-Kajéniené 2015; Navaitis, 2009; Ra-
jeckas, 2002; Reitz, Dekovic ir kt., 2006; Rubin ir kt., 2005 ir kt.). Seima yra pirmoji institucija, kuri yra
atsakinga uz vaiko ugdyma, socializacijg, aukléjimg ir jo tinkamg integracija i visuomene. Tévy palaikymas,
kontrol¢, supratimas ir atviras bendravimas gali padéti paaugliui pasirinkti problemy sprendimo budus. G.
Spelyte (2006) aukléjima apibrézia kaip sudétine veikla, pasireiskiangia specifiniu elgesiu ir daran¢ia jtaka
vaiky ugdymui. Ji tévy aukléjimo stiliy apibiidina kaip normalig tévy pastangy jvairove, siekiancig vai-



kus kontroliuoti ir padéti jiems pritapti visuomen¢je. Pasak D. Baumrind (1991), aukléjimo pagrindas yra
kontrol¢ ir pagrindinis tévy vaidmuo yra mokyti ir kontroliuoti vaikus.

Taigi atsizvelgiant j literatiros analizg, buvo suformuluoti tyrimo probleminiai klausimai:

1. Kiek laiko paaugliai praleidzia prie interneto, ar tai turi rysj su tévy aukléjimo stiliais?

2. Kokiomis veiklomis paaugliai uzsiima internete, ar tai turi rysj su tévy aukléjimo stiliais?

3. Koks paaugliy internetinés veiklos vertinimas ir jo rysys su tévy aukléjimo stiliais?

Tyrimo objektas — rySys tarp tévy aukléjimo stiliaus ir paaugliy interneto naudojimo.

TByrimo tikslas — nustatyti ry$j tarp tévy aukléjimo stiliaus ir paaugliy naudojimosi internetu.

Tyrime buvo tiriamas interneto naudojimas laiko amplitudés prasme, t. y. buvo tiriama, kiek laiko tiriamieji
naudojasi internetu per savaite (dieny) ir per dieng (valandy). Taip pat buvo tiriama, kokioms internetinéms
veikloms apklausoje dalyvaujantys paaugliai skiria daugiausia laiko.

Tyrime buvo naudoti teoriniai (mokslinés psichologinés ir metodinés, publicistinés literatiros, interne-
tinés medziagos analizé) ir empiriniai (anketinés apklausos) metodai, taip pat statistinés duomeny analizes
metodai (dazniy analizé, patikimumo analizé, Pearson (r), Spearman (rho) koreliacijos). Statistiniy duomeny
apdorojimui naudota kompiuterinés programos SPSS paketo 20 versija.

Tyrime buvo vadovaujamasi ekologine sistemy, D. Baumrind tévy aukléjimo stiliy, pozityvizmo teorijo-
mis.

Ekologinés sistemy teorijos objektas yra individo bei aplinkos santykis, pabréziantis disfunkcionalumg
(Sink@inien¢, 2010). Sisteminis pozitiris kilo i§ U. Bronfenbrenner (1979) sistemy teorijos (Systems theo-
ry). Seima pagal U. Bronfenbrenner (1979) yra veikiama iSorinés aplinkos. Todél kalbédami apie $eimos
vaidmenj vaiko elgesio raidai, nei§vengiamai kalbame apie platesnés aplinkos jtakg Seimai ir kartu vaikui.
Taigi paaugliy probleminis interneto naudojimas yra kaip disfunkcija, kuri kyla ne tik dél vaiko vidiniy
savybiy, bet ir dél aplinkos.

D. Baumrind tévy aukléjimo stiliy teorija (1971, 1985) aprasé tris tévy aukléjimo stilius: autoritetinj,
autoritarinj ir atlaidy. Sis trijy aukléjimo stiliy modelis buvo patvirtintas jvairiais tyrimais ir §iuo metu jis yra
vienas i§ pagrindiniy modeliy, naudojamy aukl¢jimo stiliy tyrimuose. Nors aukléjimo stiliai teoriskai buvo
sudaryti i$ trijy dimensijy, ta¢iau tyrimuose paprastai yra vertinamos tik dvi i$ jy: tévy jautrumas ir kontrolé
(Rodriguez ir kiti, 2009). Pagal D. Baumrind (1971) autoritetingg tévy aukléjimo stiliy pasirinke tévai nusta-
to aiskias taisykles, kuriy reikia laikytis, kontroliuoja, kaip jy laikomasi, paaiskina priezastis, kodél Seimoje
privalu laikytis taisykliy. Sio aukléjimo stiliaus tévy drausminimo metodai yra labiau palaikantys ir ska-
tinantys pasitaisyti, o ne nubausti. Tévai yra linke | kompromisus, atsizvelgia | vaiko nuomong ir aptaria
su vaiku sprendimo priémimo galimus variantus. Tévy ir vaiky bendravimas kvieciantis bendradarbiauti.
Autoritetingy tévy vaikai yra atsakingi, savarankiski, pasitikintys savimi, altruistisSki, empatiski, pareigingi.
Valdingo (autoritarisko) tévy aukléjimo stiliaus vaikai turi laikytis griezty taisykliy, o nesugebéjimas jy lai-
kytis sukelia bausmes. Autoritariniai tévai kelia aukstus reikalavimus vaikams ir sau, taciau jiems labiau riipi
jy paciy poreikiai, interesai, idéjos nei vaiky. Tévai nutolsta nuo savo vaiky, tampa vis grieztesni, nes bijo
parodyti vaikams Svelnuma, riipestinguma. Autoritariniy tévy vaikai retai pasitiki savo jégomis, nesugeba
savarankiskai mastyti ir veikti. Sis aukléjimo stilius riboja vaiko savarankiskumg ir iniciatyva. Atlaidaus
(nekontroliuojancio) aukléjimo stiliaus tévai vaikui duoda laisve, jis mylimas su juo $velniai elgiamasi. 1§
principo tarpusavio bendravimas labiau primena draugy nei tévy ir vaiky santykj. Atlaidas tévai retai draus-
mina savo vaikus, daug nereikalauja ir neskatina atsakyti uz savo elgesj, leidzia elgtis taip, kaip vaikas nori,
nenustato elgesio normy riby. Todél vaikas gali susidaryti apie save ir savo poelgius neadekvaciag nuomone.
Vaikams suteikiama laisve, kuria jie nemoka atsakingai naudotis, todel del savo poelgiy daznai nukencia
patys ir §eima. Sie vaikai yra maziau laimingi nei jy bendraamziai (Baumrind, 1971).

Pozityvizmo teorija tai filosofinio mastymo teorija, teigianti, kad pagrindinis ziniy tikslas yra tiesiog
aprasyti reiskinius, o ne atsakyti j klausima, ar jie egzistuoja ar ne. Pozityvizmo teoretikai: D. Hume (1739),
J. S. Millis A. (1843), J. O. Conte (1892), véliau R. Colin (2002), J. W. Creswell (2009). Sios filosofijos
atstovai akcentavo kiekybiniy tyrimy tinkamuma vaiky ugdymo problemoms spresti. Vadovaujantis $ia pozi-
tyvistine teorija, atliktas empirinis tyrimas ir iSnagrinétas rysys tarp tévy aukléjimo stiliaus jtakos ir vaiky
naudojimosi internetu.



Tyrimo metodologija

TByrimo imtis. Tyrimui atlikti buvo pasirinkta patogioji imtis. Tyrimas buvo vykdomas X gimnazijoje.
Prie§ tyrimg buvo gautas gimnazijos direktoriaus leidimas. Mokiniy tévy/globéjy leidimo dalyvauti tyrime
nereikéjo, nes tévai/globéjai ir mokiniai sudarytose sutartyse su gimnazija yra nurode, kad sutinka dalyvauti
gimnazijos vykdomose apklausose bei tyrimuose. Direktoriaus leidimas vykdyti apklausa suteiké galimybe
apklausti nepilnamecius mokinius be individualaus tévy leidimo. Tyrimas buvo vykdomas 2018 mety vasa-
rio - kovo ménesiais. Apklausiami pirmyjy ir antryjy gimnazijos klasiy mokiniai (15-16 m). Mokiniai buvo
apklausiami anketavimo btidu. Buvo iSdalinta 211 ankety, 11 mokiniy atsisaké dalyvauti tyrime, 9 anketos
buvo sugadintos (ne visiskai atsakytos, pribraukytos ar kitaip sugadintos). Apklausoje dalyvavo 191 moki-
nys. I8 jy 107 vaikinai ir 84 merginos.

DByrimo tikslas buvo aptariamas su mokiniais, diskutuojama dél tyrimo tikslingumo ir reikSmingumo.
Norinciy pildyti anketas buvo paprasyta atidziai perskaityti klausimus ir tuomet zyméti atsakymus. Anketos
pildymo laikas nebuvo ribojamas (vidutiniskai uztruko apie 30 min.). Vykdant tyrimg buvo vadovaujamasi
L. Rupsienés ir kt. (2016) pateiktais tyrimo etikos principais: laisvanoriSkumo (anketas mokiniai pildé sava-
noriskai ir savarankiskai, tyréja mokiniy nuomonei ir pasirinkimui jtakos nedar¢), konfidencialumo (anketos
buvo pildomos individualiai, atsakymai j klausimus nebuvo komentuojami ar aptariami), anonimiskumo
(anketos nebuvo pasirasomos ar kitaip zymimos, kas galéty leisti tyréjai nustatyti anketg pildziusj mokinj).
Respondentams buvo paaiskinta, kad apklausos rezultatai bus pateikiami tik statistiSkai apibendrinti, taip
uztikrinant jy anonimiskuma ir konfidencialumg dél tyrimo metu pateiktos informacijos.

Tevy aukléjimo stiliy matavimo instrumentas. Tévy aukléjimo stiliui nustatyti buvo pasirinktas John
R. Buri (1991) apklausos instrumentas (ang. Parental Authority Questionnaire). Sj tévy aukléjimo stiliy
instrumentg sudaro $esi aukléjimo stiliai: mamos valdingas, mamos autoritetingas, mamos nekontroliuojan-
tis, tévo valdingas, tévo autoritetingas, t€vo nekontroliuojantis. Tévy aukléjimo stiliy instrumentas yra vieSai
paskelbtas internete (Prieiga per interneta:

https://drive.google.com/file/d/lcewMR6_qyZR4Ct8m3KIghbJZENsYODZp/view ).

Tévy aukléjimo stiliy klausimynas naudotas J. Falkauskaités (2010) magistro darbe ,,Studenciy sutrikusio
valgymo elgesio, tévy aukléjimo stiliaus ir prieraiSumo tipo (pagal K. Bartholomew) sgsajos™ (Prieiga per
interneta: http://talpykla.elaba.lt).

TByrimo instrumentq sudaro 30 klausimy. Klausimai skirti i$siaiskinti tévo ir mamos aukléjimo stilius
atskirai (30 klausimy skirti tévo aukléjimo stiliui jvertinti ir tie patys klausimai jvertina mamos aukléjimo
stiliy). Kiekvieng tévy (tévo ar mamos) stiliy apibiidina 10 teiginiy, kuriy atsakymai vertinami nuo 1 iki
5 baly pagal Likerto skalg (1-,,VisiSkai nesutinku”; 2- ,,Nesutinku”; 3- ,,Nei nesutinku, nei sutinku”, 4-,,Su-
tinku”, 5-,,Visiskai sutinku”). Buvo nustatyta, kad visos TAS (tévy aukléjimo stiliy) instrumento subskalés
yra patikimos matavimo priemonés, tod¢l statistinei analizei atitinkamy dedamuyjy klausimy sumavimo biidu
sudaryti iSvestiniai kiekybiniai kintamieji, kurie buvo pavadinti pagal D. Baummrid (1971) tévy aukléjimo
stiliy teorija: valdingo tévo aukléjimo stilius; autoritetingo tévo aukléjimo stilius, nekontroliuojancio tévo
aukléjimo stilius, valdingas mamos aukléjimo stilius, autoritetingas mamos aukléjimo stilius, nekontroliuo-
jantis mamos aukléjimo stilius. Sios analizés tikslas nustatyti tévo ir mamos aukléjimo stilius.

Naudojimosi internetu tyrimo instrumentas. Norint pamatuoti paaugliy naudojimosi internetu laikg ir
veiklas, buvo pasirinkta tarptautinio ESPAD tyrimo anketos klausimy dalis. ESPAD tyrimas atliekamas
daugelyje Europos sajungos Saliy (Lietuvoje tyrimas atlickamas nuo 1995 m.). Jis kartojamas kas ketverius
metus. ESPAD tyrimo tikslas — surinkti, palyginti duomenis apie psichoaktyviy medziagy vartojimo paplitima
ir intensyvuma vienoje mokiniy amziaus grupéje bei nustatyti Siy medziagy (tiek paklausos, tiek pasiiilos)
paplitimo veiksnius. Tyrime taip pat renkami duomenys apie paaugliy naudojimosi internetu paplitima, nus-
tatoma, kokiais tikslais internetas naudojamas, kiek laiko paaugliai skiria internetinei veiklai.

Is ESPAD klausimyno buvo paimtos 6 skalés: respondenty naudojimasis internetu per pastarasias 7 di-
enas; interneto naudojimosi laikas tipiska darbo ir tipiska savaitgalio dieng per pastargsias 7 dienas; interneto
naudojimo tikslai; laikas, skiriamas internetinei veiklai; nuomon¢ apie socialines medijas; nuomoné apie
kompiuterinius zaidimus.



Tyrimo (anketinés apklausos) duomenys buvo apdorojami, naudojant statistiniy duomeny apdorojimo
kompiuterinés programos SPSS (Statistical Package for Social Science) paketo 20 versija. Patikimumo
analizes (angl. reliability analysis) metu buvo nustatyta, kad TAS skalés bei subskalés yra patikimos mata-
vimo priemonés, todél tolimesnei statistinei analizei Sios skalés ir subskalés buvo pakeistos  atskirus naujus
iSvestinius kiekybinius ir ranginius kintamuosius. Toks uzkodavimas sudaré galimybes apibendrintu biidu
jvertinti tiriamyjy aukléjimo stiliy ir jy interneto naudojimo laiko bei veikly rysj. Analizuojant rysius tarp
iSvestiniy kiekybiniy kintamyjy, koreliacinés analizés metu buvo taikomi Pearson (r); Spearman (rho) kore-
liacijos koeficientai: Pearson (p) — kai kintamieji buvo matuojami santykiy skale; Spearman (rho) — kai
kintamieji buvo ranginiai. Pagal B. Biting (2013), jei p > 0,05 skirtumas statistiskai nereikSmingas, p < 0,05
skirtumas statistiSkai reikSmingas, p < 0,01 skirtumas esminis nustacius kintamuosius, p < 0,001 skirtumas
labai ryskus, p < 0,0001 skirtumas visiskas, p << 0,0001 skirtumas absoliutus.

Tyrimo rezultatai
Tyrimo metu buvo nustatyta, kad internetu visomis savaités dienomis naudojosi beveik visi apklaustieji
(93,7%). Apklaustyjy naudojimasis internetu savaités dienomis (zr. 1 lentel¢) yra pasiskirstgs beveik toly-

giai — nuo 91,1% (sekmadieniais) iki 93,7% (pirmadieniais, SeStadieniais).

1 lentelé. Mokiniy praleistas laikas naudojantis internetu savaités dienomis

Savaites dienos, kuriomis naudojosi internetu
1 2 3 4 5 6 7
N=179 N=175 N=177 N=178 N=177 N=179 N=174
93,7% 91,6% 92,7% 93,2% 92,7% 93,7% 91,1%

Pritaikius Pearson ‘o koreliacing analizg, nebuvo nustatyti statistiSkai reikSmingi rySiai tarp tévy auklé-
jimo stiliy ir apklausoje dalyvavusiy mokiniy naudojimosi internetu darbo dienomis ir savaitgalj (p>0,05).

Tyrimu buvo siekiama issiaiskinti, kiek valandy respondentai naudojosi internetu tipiska darbo dieng ir
savaitgalj. Buvo nustatyta, kad daugiausia (61,9%) tiriamyjy internetu naudojosi savaitgaliais nuo 4 iki 6 ir
daugiau valandy (tai atsispindi 2-oje lentel¢je).

2 lentele. Respondenty valandy skai¢ius uzsiimant internetine veikla

Laikas, praleistas naudojantis internetu
Valandy skaicius Naudojosi internetu tipiska darbo dieng Naudojosi m.temen.l savaitgalio
dienomis
Skaicius Procentai Skaicius Procentai
Nesinaudojau N=2 1% N=3 1,6%
Puse valandos ar trumpiau N=3 1,6% N=3 1,6%
Apie 1 val. N=18 9,4% N=18 9,4%
Apie 2-3 val. N=76 39,8% N=45 23,6%
Apie 4-5 val. N=52 27,2% N=61 31,9%
6 val. ir daugiau N=40 20,9% N=59 30,9%

Pritaikius Spearmano koreliacijos kriterijy, nebuvo nustatyti statistiSkai reikSmingi rySiai tarp tévy
aukléjimo stiliy ir tyrime dalyvavusiy mokiniy naudojimosi internetu valandy skaiciaus darbo ir savaitgaliy
dienomis (p>0,05).

Tyrimo duomeny analizé parodé¢, kad daugiausia (78,5%) apklausty paaugliy naudojosi internetu ben-
draudami socialiniuose tinkluose visomis savaitémis dienomis. Daugiau kaip trecdalis (42,9%) apklausty
mokiniy pazyméjo, kad nezaidzia kompiuteriniy zaidimy, daugiau kaip deSimtadalis (13,6%) apklausty
paaugliy teigia, kad zaidzia kompiuterinius zaidimus kiekvieng diena. Kompiuteriniy zaidimy, kuriuose gali-
ma iSlosti pinigy, nezaidzia dauguma (70,7%) apklausty mokiniy, deSimtadalis (11,5%) apklausty mokiniy
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kompiuterinius zaidimus, kuriuose galima losti i§ pinigy, zaidzia vieng dieng per savait¢. Informacijos in-
ternete neieskojo maza dalis (3,7%) respondenty, ketvirtadalis (25,1%) apklausty mokiniy informacijos in-
ternete iesko visomis savaités dienomis. Beveik puse (48,7%) apklausoje dalyvavusiy mokiniy 7 dienas per
savaite internetu siunciasi muzika, filmus ar vaizdo jrasus. Nesisiuncia filmy ar muzikos maza dalis (5,8%)
respondenty. Tai rodo, kad tokia veikla paaugliams yra priimtina, juos domina (zr. 3 lentelé).

3 lentele. Apklausoje dalyvavusiy paaugliy veikla internete

Dieny skaiCius

Veikla Nei 1 2 3 4 5 6 7
vienos
Bendraujant socialinése N=5 N=7 N=7 N=8 N=5 N=6 N=3 N=150
medijose su kitais Zmonémis 2,6% 3,7% 3,7% 4.2% 2,6% 3,1% 1,6% 78,5%
Zaidziant internetinius N=82 N=23 N=23 N=19 N=5 N=8 N=5 N=26
zaidimus 42,9% 12% 12% 9,9% 2,6% 4,2% 2,6% 13,6%
Zaidziant zaidimus, kuriuvose | N=135 | N=22 N=10 N=5 N=3 N=3 N=3 N=10
galima i8losti pinigy 70,7% | 11,5% 5,2% 2,6% 1,6% 1,6% 1,6% 5,2%
Skaitant, narSant, ieSkant N=7 N=15 N=24 N=31 N=32 N=27 N=7 N=48
informacijos 3,7% 7,9% 12,6% | 162% | 16,8% | 14,1% 3,7% 25,1%

Klausant, zitirint,
parsisiunciant muzika, vaizdo
jrasus, filmus

Ieskant, parduodant arba

N=11 N=12 N=21 N=17 N=16 N=8 N=13 N=93
5,8% 6,3% 11% 8,9% 8,4% 4,2% 6,8% 48, 7%

perkant produktus, zaidimus, N=86 N=40 N=22 N=16 N=7 N=6 N=5 N=7
knygas ir kt. i§ internetiniy 45% 20,9% | 11,5% 8,4% 3,7% 3,1% 2,6% 9%
parduotuviy

Tyrime pritaikius Spearmano koreliacijos kriterijy, kuriuo buvo siekta issiaiskinti tévy aukléjimo stiliaus
rysj su jy vaiky veikla internete, statistiSkai reikSmingi rySiai tarp tévy aukléjimo stiliy ir jy vaiky naudoji-
mosi internete veikly nebuvo nustatyti (p>0,05) .

Analizuojant tyrimo duomenis, kiek valandy per dieng respondentai naudojasi internetu, nustatyta, jog
trecdalis (33,5%) respondenty bendraudami socialinése medijose praleidzia po 2-3 valandas per dieng. Po
6 ir daugiau valandy per dieng bendraudami socialiniuose tinkluose, praleidzia beveik trecdalis (28,8%)
respondenty. Daugiausia, beveik penktadalis (17,8%) respondenty, pazyméjo, jog internetiniams zaidimams
skiria po 2-3 valandas per dieng. Daugelis (71,2%) respondenty nezaidzia zaidimy, kuriuose galima losti i§
pinigy. 15,2 % apklausoje dalyvavusiy mokiniy nurodé, kad zaidzia internete azartinius zaidimus nuo 1 iki
5 valandy per diena.

Informacijos internete apie 2-3 valandas per diena ieSko daugiau kaip trecdalis (34%) respondenty, ket-
virtadalis (25,7%) informacijos ieSko apie valanda per diena. Klausosi, zilri, parsisiun¢ia muzika, filmus,
vaizdo jrasus 6 ir daugiau valandy per dieng ketvirtadalis (26,2%) apklausty mokiniy, taip pat ketvirtadalis
(25,7%) respondenty pazymeéjo, kad tokia veikla uzsiima 2-3 valandas per diena.

Maziau kaip pusé (41,4%) apklausty mokiniy nedalyvauja internetinéje veikloje, kurioje galima nus-
ipirkti ar parduoti jvairias prekes. Beveik ketvirtadalis respondenty (24,1%) ieSko, parduoda arba perka
produktus, zaidimus, knygas ir kt. i§ internetiniy parduotuviy apie valanda laiko per dieng (zZr. 4 lentelé).

4 lentelé. Apklausty paaugliy valandos, skiriamos internetinei veiklai

Veikla Laikas valandomis, praleistas prie interneto
Nebuvau Puse Apie val. | 2-3 val. | 4-5 val. 6 Val.’ r
val. daugiau

N=4 N=I1 |N=20 N=64 N=37 |N=55

Bendraujant socialinése medijose su kitais Zzmonémis 2.1% 21% 10.5% 133.5% | 19.4% | 28.8%

N=78 N=14 |N=21 N=34 N=24 |N=20

Zaidziant internetinius Zaidimus 40.8% 73% | 11% 17.8% 12.6% | 10.5%




Veikla Laikas valandomis, praleistas prie interneto

N=136 |N=23 |N=12 N=8 N=9 N=3

Zaidziant zaidimus, kuriuose galima i$losti pinigy 71.2% 12% 6.3% 429, 479, 1.6%
s 0 Y 52 /0 34 /0 , 170 ,070

N=6 N=19 |N=49 N=65 N=30 |N=22

Skaitant, narSant, ieSkant informacijos 3.1% 9.9% 1257% | 34% 157% | 11.5%

Klausant, zilirint, parsisiun¢iant muzika, vaizdo jrasus, | N=6 N=16 |N=42 N=49 N=28 |N=50

filmus 3,1% 8,4% |22% 257% |14,7% 126,2%
Ieskant, parduodant arba perkant produktus, zaidimus, |N=79 N=36 |N=46 N=17 N=8 N=5
knygas ir kt. i$ internetiniy parduotuviy 41,4% 18,8% |24,1% 8,9% 4,2% 2,6%

Pritaikius Spearmano koreliacijos kriterijy, buvo nustatytas statistiSkai neigiamas rySys tarp mamos
valdingo aukléjimo stiliaus ir respondenty naudojimosi internetu - klausant, zitirint, parsisiunc¢iant muzika,
vaizdo jrasus, filmus (p=0,004, tai yra p<0,05). Tai reiskia, kad respondenty mamos valdingas aukléjimo stili-
us turi atvirksting jtaka respondenty veiklai, kuri apibtidinama kaip veikla, klausant, Zitirint, parsisiun¢iant
muzika, vaizdo jrasus, filmus. Patiriantys valdingg mamos aukléjimo stiliy respondentai daugiau laiko skiria
internetinei veiklai, kurios metu klauso, ziiiri, parsisiunc¢ia muzika, vaizdo jrasus, filmus.

Tarp kity tévy aukléjimo stiliy ir internetiniy veikly (bendraujant socialinése medijose su kitais Zzmonémis,
zaidziant internetinius zaidimus, zaidziant zaidimus, kuriuose galima i$losti pinigy, skaitant, narSant, ieSkant
informacijos, ieSkant, parduodant arba perkant produktus, Zaidimus, knygas ir kt. i§ internetiniy parduotuviy)
statistiSkai reik§mingas rySys nebuvo nustatytas.

Analizuojant respondenty nuomoneg apie jy veiklos socialinése medijose laika, buvo nustatyta, jog daugiau
kaip puse (55,8%) respondenty sutinka, kad praleidzia per daug laiko socialinése medijose (Zr. 5 lentel¢).
Beveik pusé (43,4%) apklausoje dalyvavusiy mokiniy nurodé, kad jiems nesugenda nuotaika, jeigu nega-
li leisti laiko socialinése medijose. Beveik pus¢ (48,7%) respondenty teigia, kad jiems tévai sako, jog jie
socialinése medijose praleidzia per daug laiko.

5 lentelé. Respondenty nuomoné apie savo veikla internete

Teiginys Vis'ié.kai Is dglies Nei taip, nei | I8 dallies Visiskai
sutinku sutinku ne nesutinku nesutinku
Manau, kad praleidziu per daug laiko N=36 N=71 N=41 N=23 N=20
socialinése medijose 18,6% 37,2% 21,5% 12% 10,5%
Man sugenda nuotaika, jeigu negaliu leisti | N=14 N=34 N=60 N=31 N=52
laiko socialinése medijose 7,3% 17,8% 31,4% 16,2% 27.2%
Mano tévai sako, kad socialinése medijose | N=41 N=52 N=40 N=22 N=35
praleidziu per daug laiko 21,5% 27.2% 20,9% 11,5% 18,3%

Pritaikius Spearmano koreliacijos kriterijy, buvo nustatytas statistiSkai reikSmingas rysSys (p=0,019) tarp
valdingo mamos aukléjimo stiliaus ir respondenty nuomonés apie jy per daug laiko reikalaujancia veikla
socialinése medijose. Tiriamieji, kurie savo mamos aukléjimo stiliy vertina kaip valdinga, mano jog per
daug laiko leidzia socialinése medijose. Buvo nustatytas statistiSkai reikSmingas rySys tarp autoritetingo
mamos aukl¢jimo stiliaus ir respondenty nuomonés apie tai, kad respondentai praleidzia per daug laiko
socialinése medijose (p=0,036). Galima teigti, kad apklausti mokiniai, vertinantys savo mamos aukléjimo
stiliy kaip autoritetinga, mano, jog per daug laiko leidzia socialinése medijose. Tarp kity tévy aukléjimo
stiliy ir respondenty nuomongs apie jy praleidziama laika socialinése medijose, statistiskai reikSmingas rysys
nebuvo nustatytas (Zr. 6 lenteléje).
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6 lentele. Rysys tarp tévy aukléjimo stiliaus ir respondenty nuomonés apie interneting veikla

Tévy aukléjimo stilius
Valdingas tévo | Autoritetingas Ns:korlltro'liuo- Valdingas | Autoritetingas Nekgntroliuo—
Teiginys aukléjimo tévo aukléjimo Jant1§ 't.evo mamos mamos Jantis mamos
stilius stilius auk!e'] imo aukl'e'] imo auklie'J imo aukl.e.J imo
stilius stilius stilius stilius
rho P rho p rho p rho P rho p rho p

Manau, kad
praleidziu per
daug laiko 0,125 0,097 |0,084 0,266 |-,027 ]0,723|0,169* 10,019|0,152* |0,036|-,014 0,851
socialinése
medijose
Man sugenda
nuotaika, jeigu
negaliu leisti -,018 10,812 |-,060 0,429 |0,045 |0,549|0,061 |0,401|-,012 |0,865|-,012 |0,872
laiko socialinése
medijose
Mano tévai sako,
kad socialinése
medijose -,018 10,808 |0,025 |0,740 |0,144 |0,055|0,101 |0,162]0,007 |0,920|-,006 |0,932
praleidziu per
daug laiko

Tyrimo duomenys parodé, jog ketvirtadalis (26,2%) respondenty sutinka, kad praleidzia per daug laiko
zaisdami kompiuterinius zaidimus. Daugiau kaip pusé¢ (54,5%) respondenty pazyméjo, jog nesutinka, kad
jiems sugenda nuotaika, jeigu negali leisti laiko zaisdama(s) kompiuterinius zaidimus. Beveik pusé¢ (49,2%)
apklausty mokiniy teigia, kad nesutinka, jog tévai jiems sako, kad praleidzia per daug laiko zaisdami kom-
piuterinius zaidimus (zr. 7 lentel¢je).

7 lentelé. Paaugliy, dalyvavusiy apklausoje, nuomon¢ apie internetinius kompiuterinius Zaidimus

Teiginys Visiskai | IS dalies Nei taip, IS dalies Visiskai
sutinku sutinku nei ne nesutinku nesutinku

Manau, kad praleidziu per daug laiko N=25 N=25 N=20 N=34 N=87
zaisdamas kompiuterinius zaidimus 13,1% 13,1% 10,5% 17,5% 45,5%
Man sugenda nuotaika, jeigu negaliu leisti laiko | N=17 N=14 N=33 N=23 N=104
zaisdama(s) kompiuterinius zaidimus 8,9% 7,3% 17,3% 12% 54,5%
Mano tévai sako, kad praleidziu per daug laiko | N=27 N=21 N=32 N=16 N=94
zaisdamas kompiuterinius zaidimus 14,1% 11% 16,8% 8,4% 49,2%

Pritaikius Spearmano koreliacijos kriterijy, nebuvo nustatytas statistiskai reikSmingas rySys tarp tévy
aukléjimo stiliy ir respondenty nuomonés apie jy praleidziamg laikg zaidziant kompiuterinius zaidimus
(p>0,05).

Tyrimo rezultaty apibendrinimas

Kaip parodé tyrimo duomeny analiz¢, paaugliai visomis savaités dienomis naudojasi internetu, Siai veik-
lai skirdami nuo 2 iki 6 ir daugiau valandy. Daugiausia paaugliai praleidzia laiko socialinése medijose.
Vidutiniskai Siai veiklai skirdami 5 dienas per savaitg ir po 4 — 5 valandas per dieng. Kas antras paauglys su-
tinka, kad per daug laiko praleidzia socialinése medijose. Beveik pusé (48,7%) respondenty tévy, matydami,
kad paauglys praleidzia daug laiko socialinése medijose apie tai kalbasi su vaiku. Tyrimo duomenys parode¢,
jog tévy aukléjimo stilius neturi jtakos Siai veiklai.
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Daugelis darbe minéty autoriy: M. Spélyté (2006), V. Rajeckas (2002), L. Seliokiené¢ (2004) autoritetinga
aukléjimo stiliy sieja su paaugliy socialinémis kompetencijomis, pamatuota tévy kontrole ir savarankiskumo
ugdymu. Tokj aukléjimo stiliy taikantys tévai turi paaugliy pasitikéjima, emocinj rysj su jais. Daugiau kaip
pusé (55,8%) apklausty paaugliy mano, jog per daug laiko praleidzia socialinése medijose. Taciau autoritet-
ingas tévy aukléjimo stilius rysio su paaugliy interneto naudojimu neturi.

Tyrimo metu paaiskéjo, kad paaugliai laisvalaikj daznai leidzia zaisdami kompiuterinius zZaidimus, maza
dalis zaidzia kompiuterinius zaidimus, kuriuose galima iSlosti pinigy. Per didelis démesys kompiuterin-
iams zaidimams gali tapti problematiskas. Penktadalis paaugliy, dalyvavusiy apklausoje, sutiko, jog su-
genda nuotaika, jei negali zaisti. Toks nuotaikos apibiidinimas yra vienas i$ internetinés priklausomybeés
faktoriy (Bacys, 2012). Tai kelia susiripinima, nes dalis paaugliy gali tapti arba jau tapo priklausomi nuo
internetiniy kompiuteriniy zaidimy. Tyrimas parod¢, kad penktadalis tévy kalbasi su vaikais, jog jie per daug
laiko skiria kompiuteriniams Zaidimams. Taciau paaiskéjo, kad visumoje tévy aukléjimo stilius neturi jtakos
vaiky zaidimui internete.

Kita paaugliy mégstama internetiné veikla — filmy, muzikos, video medziagos siuntimas, klausymas,
zitré¢jimas. Tokia veikla paaugliai daugiausia uzsiima savaitgaliais, Siam pomégiui skirdami nuo 2 iki 6 ir
daugiau valandy per dieng. Tyrimas atskleidé, kad mamos valdingas aukléjimo stilius turi jtakos didesniam
paaugliy susidoméjimui Sia veikla. Buvo nustatyta, kad mamy, kuriy aukléjimo stilius yra valdingas, vaikai
daugiau laiko praleidzia zifirédami, klausydami, siysdami video medziaga, filmus ar muzika.

Kita paaugliams priimtina internetiné veikla — informacijos paieSka internete, Sia veikla paaugliai
vidutiniskai uzsiima 4 dienas per savaite, skirdami 2 - 3 valandas per dieng. Informacijos paieska internete
bidinga paaugliams, kurie nori pagilinti mokslo Zinias, gerai atlikti namy uzduotis, jvairiems kiirybiniams
projektams, kurybinei veiklai atlikti. RySys tarp tévy aukléjimo stiliaus ir informacijos paiesSkos internete
nebuvo nustatytas.

Kompiuteriniams zaidimams, kuriuose galima i$losti, ir jvairiy prekiy pirkimui bei pardavimui, paaug-
liai skiria vidutiniskai po puse¢ valandos per dieng ir dvi dienas per savait¢. Neramina, kad kompiuterinius
zaidimus, kuriuose galima losti i§ pinigy, dalis (10,5%) apklausty paaugliy zaidzia nuo 2 iki 6 ir daugiau
valandy per dieng. Toks internetinés veiklos pobiidis skatina priklausomybés nuo azartiniy zaidimy
atsiradima. Tyrimo duomeny analizé parodé, kad Siai veiklai tévy aukléjimo stilius jtakos neturi.

ISvados

Tyrimas atskleidé, jog tévy aukléjimo stiliai tik kai kuriais atvejais turi jtakos paaugliy interneto nau-
dojimui. Valdingas mamos aukléjimo stilius turi neigiama rysj su paaugliy internetine veikla: klausant,
zilrinti, parsisiun¢iant muzika, vaizdo irasus, filmus. Patiriantys valdingg mamos aukléjimo stiliy paaugliai
daugiau laiko skiria $iai veiklai. Nustatytas rySys tarp mamos valdingo ir autoritetingo aukléjimo stiliy ir
paaugliy nuomonés apie praleidziamg laikg socialinése medijose. Paaugliai, nurodantys mamos valdingg ir
autoritetingg aukléjimo stiliy, sutinka, kad per daug laiko praleidzia socialinése medijose.
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THE CONNECTION BETWEEN PARENTS’ UPBRINGING STYLE AND TEENAGERS THE
INTERNET USAGE

AUKSUOLE ATKOCIENE

Klaipeda Vytautas Magnus Gymnasium

Summary

The prevalence of the internet culture among teenagers has a huge influence on their socialization. Due
to this fact, it is extremely important to understand the factors which influence the usage of the internet, how
much time teenagers spend on the internet and which of the internet activities are the most popular among
teenagers. In this article an analysis is done on the connection between parents’ upbringing style and teenag-
ers’ the internet usage.
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The aim of the research — to identify the connection between parents’ upbringing style and teenagers’
Internet usage. The object of the research — the connection between parents’ upbringing style and teenag-
ers Internet usage. Methods of the research are theoretical — scientific psychological and methodological,
common-access literature, legal acts and documents’ analysis, systemization and summarization. Empyrical:
survey, statistical data analysis: frequence analysis, reliability analysis, Pearson (r), Spearman (rho) correla-
tion methods. SPSS packet version 20 was used to perform the statistical data analysis.

The research results show that the internet usage is prevalent among teenagers because almost all students
who participated in the survey have answered that they use the Internet every day spending between 2 — 6 and
more hours a day. Various activities that teenagers take up on the internet are the following: communication
on social networks (on average 4-5 hours a day, 5 days a week); searching for the information, download-
ing, viewing, listening to music, movies or video clips (on average teenagers spend 2-3 hours a day, 4 days a
week); the internet games (on average 1 hour per day, 2 days a week); other activities are less popular among
teenagers. Respondents spend around 0,5 hour per day, 2 days per week on the internet gambling and com-
merce.

Half of the survey participants think that they spend too much time on communication on social networks.
Their parents also agree that their children spend too much time on social networks. A quarter of the survey
participants remarked that they spend too much time playing computer games and their parents agree to this
remark when talking to their children. A part of teenagers agree that their mood worsens if they can not play
computer games or communicate on social networks.

Conclusion. The research revealed that parents’ upbringing style occasionally has the influence on teen-
agers’ Internet usage. The mothers‘ overbearing behavior has the negative connection with the teenagers’
usage of the Internet: they are encouraged to listen to music on Internet, to download the music, videos and
films. The teenagers who experience overbearing behavior of their mothers tend to spend more time on In-
ternet activities. During the research the connection is determined between mothers‘ overbearing upbringing
style and teenagers* opinion about their time spent on social media channels. Teenagers, who agree with the
opinion that their mothers’ upbringing style is overbearing, spend too much time on social media channels.
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TAPATYBES UGDYMAS IDENTITETO IR SOCIALINIO IDENTITETO TEORIJU KONTEKSTE
LINA BAIRASAUSKIENE

Klaipédos universitetas

Anotacija. Siame straipsnyje keliamas tyrimo klausimas, koks yra esminis skirtumas tarp identiteto ir socialinio identi-
teto teorijy, leidziantis pazvelgti j tapatybés konstravima pro skirtingy pozitiriy prizmes? Literatliros analizé teigia, jog
socialiné tapatybé yra siejama su saves kategorizavimu, kuris aktualizuojamas per suvokimo depersonalizavima, savo
rato elgsenos prototipo konceptualizavimg ir taikyma skirtingy socialiniy sgveiky metu. Tuo tarpu identiteto teorija lai-
kosi nuostatos, kad individo vaidmens tapatybiy rinkinys atspindi socialines struktiiras, kurias sukonstruoja visuomené
kaip vaidmeny grupiy formuotoja. Atsizvelgiant j tai, asmuo ugdo savo tapatuma, o atliekamus vaidmenis struktiiruoja
hierarchiskai pagal isreiksta tapatybés bidingumag ir atsidavima.

Esminiai Zodziai: tapatybé, tapatybés ugdymas, socialinis identitetas, identiteto teorija.

Abstract. The focal question raised in this article is to disclose the essential differences between identity and social
identity theories that enables to introspect the construction of identity through different perspectives. The literature
analysis reveals that social identity is associated with self categorization that is understood through depersonalisation
of perception, conceptualisation of inner members behaviour prototypes and application in various social interactions.
Meanwhile, identity theory states that a set of role identities represets social structures, that have been constructed by
society as a moulder of role groups. Regarding the fact, a person develops own identity and performed roles represent
in hierarchical structure according to expressed identity salience and identity commitment.

Key words: identity, identity development, social identity, identity theory.

Ivadas

Atskleidziant tapatybés ugdymo(si) teorinj konteksta, perteikiant tapatybés daugialypiskuma bei konceptualizuo-
jant tapatybes kaitg socialiniy sgveiky fone, tradiciskai, mokslininkai konceptualiu pagrindu socialiai sukonstruotos
tapatybés tyrimuose remiasi viena i$ dviejy teorijy — socialinio identiteto (toliau — SIT) arba identiteto (toliau —IT).
Reikia pastebeti, kad identiteto teorija (Stryker, 1968; Turner, 1978; Burke, 1980) ir socialinio identiteto teorija
(Tajfel & Turner, 1979; Hogg & Abrams, 1988) reprezentuoja paralelinius, taciau atskirus pozitirius  socialiai grista
savivaizda, t. y. saves pateikimg (angl. self-concept), normatyvinio elgesio prigimtj bei jy ugdyma ir plétojima.
Pazymétina abiejy teorijy nuostata, kad tapatuma formuoja visuomené, o nepriklausomos ar vir§ visuomenés
esancios tapatybés egzistavimas atmetamas kaip nejmanomas (Morgan, 2017). Takoskyra tarp $iy teorijy iSryskéjo
Mead (1934) pareiskus, jog tapatybé formuojasi sgveikoje su ja supancia aplinka ir tampa sociologinés savasties
dedamaja, jvardijama manimi (angl. the me), bei apima ir labiau individualy démenj as (angl. the ). Hogg, Terry
ir White (1995), atlike vieng pirmyjy IT ir SIT palyginamyjy studijy, akcentuoja keblumus, kylancius socialini-
uose moksluose, konceptualizuojant Sias teorijas dél istoriskai nenubréztos aiskios ribos, nusakancios pagrindin-
ius principus bei skirtybes. Todél svarbu paminéti autoriy iSskiriamg pagrindinj teorijy bendruma — daugialype
tapatybe, dinamiskai kintancig tarp socialinés struktiiros ir individualios elgsenos, kuriai jtakg daro suformuotos
normos ir vaidmenys (Hogg, Terry & White, 1995). Kalbant apie esminius skirtumus, deréty isskirti, kad IT yra
mikrosociologiné teorija, aiSkinanti vaidmeny nulemtg elgseng, tuo tarpu SIT, kaip sociopsichologiné teorija,
nagringja procesus individy grupése bei tarpgrupinius rysius (Ewing & Ewing, 2017). Kaip galima matyti, tarp IT
ir SIT egzistuoja nedidelé skirtis, todél keliamas #yrimo klausimas, koks esminis skirtumas tarp $iy dviejy paraleliy
teorijy, leidziantis pazvelgti i tapatybés konstravima pro skirtingy pozitiriy prizmes?

Tyrimo tikslas — atskleisti socialinio identiteto ir identiteto teorijy esminius panasumus ir skirtumus.

Tyrimo metodai: mokslinés literatiiros analize, sintezé, sisteminimas ir apibendrinimas.

Tyrimo metodologija grindziama socialinio konstravimo teorija (Berger & Lukmann, 1966), kuria re-
miantis, individo tapatybé yra takaus kultiirinio proceso rezultatas, kuriame dalyvauja pats subjektas, o jos
rySys su visuomene yra dialektinis (Berger & Lukmann, 1999). Straipsnyje laikomasi nuostatos, kad visi
individai iSgyvena skirtingg tikrove, todél daugybiné realybé egzistuoja kaip procesas ir jo produktas situ-
aciniuose kontekstuose. Sis pliuralistinis pozitiris j socialing tikrove jgalina teigti, kad kiekvienas asmuo
individualiai ir i$skirtinai konstruoja savo tapatybe kaip dinamiska konstrukta. Tuo tarpu socialinio konstra-
vimo teorija leidzia pazvelgti j tapatybés koncepta kaip i procesg ir jo rezultatg, vykstant socialinei sgveikai
skirtinguose daugialypiuose kontekstuose.
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Tapatybés sampratos kompleksiSkumas

Tapatybe — sudétinga ir abstrakti sgvoka (Raspa, 2016), analizuojama jvairiose disciplinose (sociologi-
joje, socialinéje antropologijoje, psichologijoje, filosofijoje, edukologijoje ir kt.), ta¢iau nepaisant termino
plataus paplitimo ir dazno vartojimo, apibiidinant jo turinj vis dar iSkyla sunkumy bei pastebima vyraujanti
poziiiriy dichotomija, ypac siekiant konceptualizuoti tapatybés ugdymo aspektus (Barker, 2017). Reikia
paminéti, kad tapatybés sampratos kompleksiSkumg lemia ir tai, jog tapatybé néra fiksuotas reiskinys, o
literatiiroje aptinkami autoriy naudojami veiksmazodziai Siam reiskiniui nusakyti jvairuoja (Sakadolskien¢,
2017). Priklausomai nuo konteksto tapatybé gali biiti ugdoma (Garsve, 2016; Sakadolskien¢, 2017), kon-
struojama (Kripien¢, 2012), sudaroma (Zalkauskaité, 2012), formuojama (Eidukeviéiiité ir Veckiene, 2014),
kuriama (Jacob & Sharma, 2018), plétojama (Coyle, 2017), tapatybé taip pat gali biiti iSmokstama (Rushing,
2011), rekonstruojama ir dekonstruojama (Stan & Colipca, 2012). Svarbu paminéti, kad veiksmazodzio pa-
sirinkimas nedaro jtakos saviidentifikacijos procesui bei tapatybés tigéiai.

Vadovaujantis pirmine etimologine reikSme, graikiskai identitas reiskia vienoduma, tapatuma (angl. sa-
meness, oneness), kuri deréty suvokti kaip individo unikaluma, kai kiekvienas turi savo tikrajj ,,as*, iSsi-
skiriantj i$ kity (Olmos-Lopez, 2015). Tuo tarpu zvelgiant j lotyniska Sios sgvokos kilme, galima aptikti
dvi termino prasmes: (1) nurodomas visisSkas panasumas, absoliutus identiSkumas kazkam; (2) kalba apie
testinumg laike, kuris lemia biidinguma ir nuosekluma. Tapatybés sagvokos daugybiskumg iliustruoja Bru-
baker ir Cooper (2000) jzvalgos dé¢l termino identitetas vartojimo, kurios suponuoja, kad identitetas neturi
aiSkaus turinio kaip socialiniy moksly analizés kategorija. Anksc¢iau minéti mokslininkai sitilo vartoti ta-
pacias sgvokas, galinCias keisti identiteto terming bei tiksliau ir iSsamiau nusakyti apibiidinamg konstrukta
naudojant identifikacijos (angl. identification), saves suvokimo (angl. self~understanding), susietumo (angl.
connectedness), bendrumo (angl. commonality) ir priklausymo grupei (angl. groupness) savokas. Kaip ma-
tyti uzsienio Saliy mokslinéje literatiiroje identiteto samprata jvairuoja, panasig tendencijg galima jzvelgti
Salies mokslininky darbuose. Nepaisant to, kad Valstybiné lietuviy kalbos komisija teikia rekomendacijas
atsizvelgti | kontekstg ir stiliy bei sinonimiskai vartoti tapatybeés, tapatumo ir identiteto sgvokas, kai kurie
lietuviy mokslininkai Sias sgvokas apibrézia nevienodai (Donskis, 2009; Kripiené, 2012; Mazeikiené ir Do-
relaitiené, 2012; Zalkauskaité, 2012; Gar§ve, 2016 ir kt.). Pastebimas désningumas vartoti identiteto sagvoka
kaip patogesne (Juskeviciene, 2017) dél tarptautinio vertinio, kai kalbant globaliame kontekste nereikalingi
platesni paaiskinimai ar semantinis pagrindimas. Svarbu paminéti, kad Lietuvos edukologai (MartiSauskie-
né, 2007; Barkauskaité, 2011; Ciuzas, 2013 ir kt.) nagrinédami tapatumo samprata labiau akcentuoja ,,a8“
struktiirg bei su ja kylancius iSgyvenimus ir asmenybés viding biisena, siejant tapatybe su asmens prasmes
Saltiniu, vidine vienove. Remiantis Kripiene (2012), pasirenkant vartoting tapatybés arba identiteto sagvoka,
deréty atsizvelgti j konteksta ir teorines tyrimo prieigas.

Nepaisant nuomoniy jvairoves, Siuolaikinio identiteto tyrinétojai pritaria socialinio konstravimo pradinin-
ky Berger ir Luckmann (1966) issakytiems teiginiams, kad tapatybé yra daugybiné, dinamiska, o jg formuoja
jvairiis socialiniai, kultdiriniai ir politiniai veiksniai (Garve, 2016). Sios sudétingos saveikos proceso rezul-
tatas — socialiné tapatybé¢, po kurios placiu skéCiu atrandama gausybé socialinés tapatybés formy: asmens,
bendruomenés, lyties, amziaus, statuso, giminystés, brolijos, etniné, profesiné ir t.t. tapatybés (Barker, 2017).
Kitaip tariant, asmens saviidentifikacijai biitinas santykis su kitu (Murakami & Tdrnsen, 2017), nes tapatybés
igtis priklauso nuo socialinés interakcijos bei nuolatinio dialogo su kitais (Kripiene, 2012). Postmoderniosios
tapatybés paradigmos Salininkai (Derrida, 1967; Lyotard, 1984) taip pat pazymi, kad tapatybé néra nekintanti
duotybé, bet (per)kuriamas, (re)konstruojamas ir transformuojamas socialinis darinys.

Identiteto teorijos konceptualizavimas

Identiteto teorijos pradininku laikomas Stryker (1968, 1980, 1987), nustatgs atlickamy socialiniy vaidme-
ny, arba pasak mokslininko, vaidmens tapatybés (angl. role identity) svarba, kuri sieja socialines strukttiras
su individy veiksmais ir jgalina prognozuoti socialinj elgesj. Pazymétina, kad 21 a. identiteto teorijos nuos-
tatos Siek tiek pakito, dél to savasties samprata tapo platesne nehomogeninés socialinés struktiiros suvoktimi,
grindziama simboliniu interakcionizmu (Canrinus, Helms-Lorenz, Beijaard, Buitinik, & Hofman, 2011).
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Tuo tarpu pirminés Styker (1968, 1980, 1987) izvalgos apie tapatybe, kaip labiau stabily nei dinamiska kons-
trukta, skyrési nuo $ios teorijos pasekéjy (McCall & Simmons, 1978; Burke, 1980), kurie svarbiausiu indi-
vidy saveikos mechanizmu i§skyré kito vaidmens atlikimg (angl. taking the role of the other). Be to, kalbant
apie prading IT nuostata empiriskai atskleisti pagrindinius simbolinio interakcionizmo principus (Stryker &
Serpe, 1982), pastebimas nuomoniy i$siskyrimas — visuomené neapibréziama kaip ,,reliatyviai neatskiriama,
bendradarbiaujanti visuma* (Stryker & Serpe, 1982, p. 206), prieSingai, ji jvardijama ,,atskiriama, bet vis
délto organizuota® (Stryker & Serpe, 1982, p. 206). Toks poziiiris j visuomene 1émé IT nuostata, kad savastis
yra daugialypis ir organizuotas konstruktas, sudarytas i§ daugybiniy tapatybiy, kurios individui skirtingai
svarbios ir prasmingos (Serpe & Stryker, 2011). Taip pat svarbu paminéti ir vieng pagrindiniy IT uzdaviniy —
atskleisti, kodél individas linkgs reprezentuoti vieng vaidmeni, o ne kita (Stets & Burke, 2000). Greta to,
Stets ir Serpe (2013) pastebi, kad daugybinés individo tapatybés sudaro tam tikrg hierarchijg, atspindinc¢ia
kiekvieno atliekamo vaidmens svarbag santykyje su savimi. Todél kuo svarbesnis individui vaidmuo, tuo
labiau stengiamasi atrasti skirtingy socialiniy situacijy, kuriose galima jj realizuoti (Stets & Serpe, 2013).
Tuo tarpu Hogg, Terry ir White (1995), siekdami iSryskinti individo atliekamy tapatybés vaidmeny jtaka
socialinei elgsenai, panaudojo tapatybés budingumo (angl. identity salience) ir tapatybés atsidavimo (angl.
identity commitment) savokas.

Kalbant apie tapatybés biidinguma, deréty prisiminti, kad IT sieja vaidmens tapatybe su elgsena ir emo-
cionalumu. Taip pat pazymétina nevienoda atliekamy vaidmeny svarba individui, t. y. formuojama tam tikra
savivokos hierarchija, atspindinti vaidmens aktualizavimo tikimybe (Polak & Marvan, 2018). Tuo remiantis,
individas aiskiau suvokia ir apibrézia aukstesnes pozicijas hierarchinéje sistemoje uzimancius vaidmenis
nei esanéius Zemesnése pozicijose ir todél dazniau juos atkartoja skirtingose saveikose. Sj reiskinj Stryker
(1987) jvardija tapatybés buidingumu, individo tam tikrg elgsena lemianciu veiksniu, bei isskiria i§ kity
panasiy mikrosociologiniy konstrukty: vaidmens ir asmens susiliejimo ir tapatybés reikSmingumo (McCall
& Simmons, 1978). Taigi vadovaujantis Turner (1978) pastebéjimu, tapatybés buidingumas gali buti jvar-
dijamas kaip tikimybé, jog tam tikra tapatybé, kartu ir jg reprezentuojantis vaidmuo, pasireik$ tam tikroje
situacijoje. Tai rodo, kad individai atlieka vaidmenis, priklausancius nuo situacijos, kurioje veikia asmuo,
bei panaudoja isskirtinius tapatybés bruozus, reikalingus vaidmens atlikimui (Stets & Serpe, 2013). Esant
tokioms aplinkybéms, vienoje situacijoje tam tikra vaidmens tapatybé gali bati biidingesné nei kitoje, nes
jos raiskg lemia savita elgsena konkreciame kontekste. Svarbu paminéti, kad Zmonés, reprezentuojantys ta
pacia tapatybe, gali skirtingai elgtis tapacioje situacijoje dél nevienodai isreiksto tapatybés bidingumo. Kaip
iliustracija galima pateikti asmenj, kuris dirba savaitgaliais, kai tuo tarpu kitas asmuo leidzia laikg su savo
vaikais, nepaisant to, kad abu minéti asmenys reprezentuoja ,,tévystés“ vaidmens tapatuma. Siuos elgsenos
skirtumus lemia tapatybés budingumas, kuris gali keistis priklausomai nuo vietos ar situacijos (Polak &
Marvan, 2018). Grjztant prie anksciau pateikto pavyzdzio, tikétina, kad savaitgalj dirbantis asmuo atsisakyty
darbo per vaiky gimtadienius ar kitas Seimos Sventes. Todél, remiantis Stryker (1987), tam tikrose situacijose
kontekstinis poreikis gali buti labai stiprus ir nulemti elgsena, neatsizvelgiant | vyraujant] tapatybés budin-
guma. Salia to, reik§minga ir tai, kad vyraujantis tapatybés badingumas daro jtaka Zmoniy santykiams, ypaé
kity suvokimui ir vertinimui (Polak & Marvan, 2018). Cia isryskéja du pozitriai (Stets & Serpe, 2013) —
pirmasis teigia, kad tapatybés buidingumas yra siejamas su teigiamu kity, reprezentuojanciy ta patj vaidmen;,
vertinimu. Tuo tarpu antrasis poziiiris pazymi, jog socialiniy rysiy skaicius ir jy svarba individui sudaro prie-
laidas susiformuoti tapatybés bidingumui, pasirenkant tam tikrg vaidmenj. Pastaraja nuostata labiau atspindi
ir apibiidina tapatybés atsidavimas (angl. identity commitment).

Kaip iSryskéja i$ pagrindiniy IT principy, tapatybés biidingumas yra siejamas su asmens atsidavimu tam
tikram vaidmeniui. Deréty paminéti, kad atsidavimas yra apibréziamas kaip ,,priklausomybés atskirai indi-
vidy grupei laipsnis, kuris nusako individo santykj su kitais* (Hogg, Terry & White, 1995, p. 258). Salia to,
tarpgrupinéje saveikoje kiti nariai jgauna svarbos ir reikSmingumo jvercius, o tai lemia atliekamo vaidmens,
kaip ir individo, vietg hierarchinéje sistemoje (Stets & Serpe, 2013). Kaip teigia Polak ir Marvan (2018),
aukstas atsidavimas vienam i§ vaidmens tapatybés aspekty yra grindziamas socialiniais ryS$iais grupéje, kurie
reikSmingi ugdant savigarba bei savivoka. Tuo tarpu vaidmens praradimas ar atsisakymas daro tiesioging
itaka socialinei atskirciai tarpgrupiniuose santykiuose (Stets & Serpe, 2013). Stryker (1987) identifikavo
dvi atsidavimo raisis: (1) saveikinj atsidavima, atspindintj individo tapatybés vaidmeny skaiciy; (2) emocinj

17



atsidavima, nurodantj santykiy, siejamy su tapatybés konstravimu, svarba, t. y. emocinio lygmens kisma, is-
provokuotg potencialiu socialiniy rySiy praradimu. Taigi galime daryti priclaida, kad kuo aukstesnis asmens
tapatybés atsidavimas, apimantis saveikinj ir emocinj aspektus, tuo aukstesnis tapatybés budingumo laipsnis
gali buti stebimas. Galiausiai, pripazjstant socialiniy tinkly poveikj individo savivokai, pasak IT (Hogg, Ter-
ry & White, 1995), socialiné struktiira (kalbant apie vaidmeny sgveikg) ir asmens priklausymas socialiniam
tinklui (atsidavimo laipsnis ir skirtingy vaidmeny pozicionavimas) sukuria salygas tapatybés plétojimui ir
tapatumo stiprinimui.

Kaip galima matyti, I'T laikosi nuostatos, kad individo vaidmens tapatybiy rinkinys atspindi socialines
struktiiras, kurias sukonstruoja visuomen¢ kaip vaidmeny grupiy formuotoja. Atsizvelgiant j tai, asmuo ugdo
savo tapatuma, o atliekamus vaidmenis struktiiruoja hierarchiskai pagal iSreiksta tapatybés biidingumg ir
atsidavimg (Hogg, Terry & White, 1995).

Socialinio identiteto teorijos konceptualizavimas

Siek tiek kitokj pozitirj j tapatybe nusako socialinio identiteto teorija (Tajfel, 1959, 1969), teigianti, kad
tapatybeé yra konstruojama santykio su kitais metu (Fowler, 2016). SIT yra sociopsichologiné teorija, aiski-
nanti grupés procesus, tarpgrupinius rysius ir nusakanti socialing savastj. Teorijos atsiradimas siejamas su
brity mokslininko Tajfel (1959) atliktais socialiniy faktoriy tyrimais, kurie jnesé reikSminga indélj j kognity-
viniy procesy atskleidimag iSankstiniy stereotipy ir diskriminacijos kontekste (Tajfel, 1963). Véliau, praéjusio
amziaus astuntajame deSimtmetyje, bendradarbiaudamas su Turner, suformulavo pagrindinius SIT principus,
siejamus su saves kategorizavimu (Tajfel, 1974, 1978; Tajfel & Turner, 1979; Turner, 1982). Placiau ir tiks-
liau kategorizavima galima apibrézti remiantis Turner (1982), jvardijan¢iam socialing grupe kategorija, kuriai
individas yra priskiriamas arba mangs priklausantis ir jgyja tai konkre¢iai grupei buidingus bruozus: mastymo
budus, jausmy israiska, elgsenos Sablonus. Todél, pasak Morgan (2017), galima daryti prielaida, kad soci-
alinis kategorizavimas tampa socialiniu kontrolés jrankiu, kurj naudoja individg priimancioji grupé (angl.
group affiliation). Lygiai taip pat reikia pastebéti, kad Fowler (2016) nuomone, individui biidinga daugybine
tapatybé¢ ir dél tos priezasties daznai identifikuojamas priklausymas kelioms grupéms (pvz., tautybés, sporto
komandos, politinés partijos, tam tikros profesijos ir pan.), kuriy svarba paciam individui kinta keiciantis so-
cialiniam kontekstui. Visgi, socialinés tapatybés sampratos konceptualizavimg apsunkina platus Sio koncepto
vartojimas, kurj lemia ekstensyvus elgsenos diapazonas ir socialiniai Zymikliai (angl. signifier), apimantys
tiek individualy, tiek bendruomeninj lygmenis (Barker, 2017). Todél po socialinés tapatybés skéciu telpa dau-
gybé socialinés tapatybés formy: asmens, bendruomeneés, lyties, amziaus, statuso, giminystés, brolijos, etniné,
profesing ir t. t. (Keesing, 1975; Jenkins, 1996; Fowler, 2010, 2016; Barker, 2017).

Tuo tarpu SIT teoretikai Cuhadar ir Dayton (2011) pazymi, kad priklausymas tam tikrai grupei yra na-
tiiralaus proceso rezultatas, kuris pasireiskia individo siekiu atrasti ir iSskirti désningumus (angl. patterns).
Sios tendencijos rezultatas — kategorizavimas, atsizvelgiant j kity pana$uma arba skirtuma, jgalina skirstyti
individus pagal pozymius ir aktyvina psichinius konstruktus, leidzian¢ius identifikuoti pageidaujama elgseng
skirtingy socialiniy saveiky metu (Cuhadar & Dayton, 2011).

Stets ir Burke (2000), socialinés tapatybeés teoretikai, jvardija socialing tapatybe¢ kaip asmens jsisgmonin-
ta priklausyma tam tikrai socialinei kategorijai. Tikslinga paminéti, kad narysté socialinéje grupéje jimanoma
darant prielaida, jog egzistuoja ir kitos grupés, kurios yra skirtingos savo prigimtimi (Morgan, 2017), todél
tos pacios grupés nariai vadinami savu ratu (angl. in-group), o priesSinga grupé — kitais (angl. out-group).
Dél sios priezasties socialiné tapatybé iSreisSkia asmens identifikacijg su tam tikra grupe, suvokiant save kaip
panasios elgsenos ir vienodos mastymo perspektyvos. Atsizvelgiant j Sias priezastis, netgi zemesnio hierar-
chinio statuso grupés nariai priima viding tarpgruping kultiirg, elgiasi pagal savo rato taisykles ir iSskiria save
i§ kity grupiy (Cuhadar & Dayton, 2011). Tokig elgsena lemia tai, kad socialiné tapatybé néra tik deskriptyvi
ir preskriptyvi (Fowler, 2016), jai taip pat buidingas ir vertinamasis aspektas, grindziamas atstovaujamos
grupés visuotiniu sutarimu (Barker, 2017). Kadangi socialinei tapatybei biidinga aukSta saviverteé, grupés
narys pasizymi stipria motyvacija perimti elgsenos strategijas, sickdamas palankaus savo rato vertinimo ir
tuo paciu savivertés didinimo (Hogg, Abrams & Brewer, 2017).
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Taigi, kaip galima teigti remiantis mokslinés literattiros analize, socialiné tapatyb¢ yra siejama su saves katego-
rizavimu, kuris aktualizuojamas per suvokimo depersonalizavima, savo rato elgsenos prototipo konceptualizavimag
ir taikyma skirtingy socialiniy sgveiky metu (Cuhadar & Dayton, 2011). Galima konstatuoti, kad individo elgsena
lemia visuomenés suformuotos struktrinés kategorijos, o kontekstinis specifinés socialinés tapatybés budingumas
priklauso nuo asmeninio ir / arba visuomenés sukonstruoto reik§mingumo lygmens. Taip pat reikia pastebéti, kad
pozityvi socialiné tapatybé dominuoja dél tarpgrupiniy santykiy rysio su verte ir vertinimu, todél Sias sgvokas gali-
ma suvokti kaip persipinancias, skirtingy konteksty raiskoje (Hogg, Abrams & Brewer, 2017).

ISvados

Apibendrinant, galima iSskirti kelis aptarty teorijy panasumus bei skirtumus. Pirma, IT nagrinéja zmo-
niy tapatybés struktiirg ir funkcijas, susijusias su elgsena ir vaidmenimis, atliekamais visuomenéje. Tuo
tarpu SIT akcentuoja tapatybés funkcijas ir strukttiras santykyje su naryste tam tikroje grup¢je. Pazymétina,
kad abi teorijos akcentuoja socialinés elgsenos struktliravimg | prasminius vienetus, i$skiriant savitg saves
konceptualizavima. Antra, IT iSreiSkia rySio tarp individy atliekamy vaidmeny visuomenéje ir tapatybiy
perspektyva. Greta to, démesys telkiamas ties individualia elgsena, kuri kinta dél pasirinktos vaidmens tapa-
tybés. Priesingg pozicijg nurodo SIT, kurios pagrindinis doméjimosi laukas apima tarpgrupinius santykius ir
procesus, vykstancius grupése. D¢l Sio skirtumo, mano nuomone, socialinés tapatybés teorija labiau susieja
individo socialing elgseng su socialine struktiiros ypatybe. Be to, socialinés tapatybés teorijai bidingas kate-
gorizavimas tiksliau nusako, kaip individai internalizuojasi ugdydami savo tapatuma, t. y. perima konkrecios
socialinés grupés paziiiras, vertybes ir normas, bei kaip kontekstiniai faktoriai iSskiria tapatybés buidinguma
ir sudaro prielaidas jos ugdymui. Greta viso to, SIT teorija jvardina tapatybe dinamisku konstruktu, kuris rea-
guoja j pokycius, vykstancius tiek ilgalaikiuose tarpgrupiniuose santykiuose, tick ir momentinése sgveikose.
Tuo tarpu IT teigia, kad tapatybé yra reliatyviai statiSkas vaidmeny atspindys ir gali buti (re)konstruojama
socialiniy sgveiky kontekste tik esant ypatingoms salygoms, pvz., vaidmeny konflikto atveju.

Diskusija

Sparty kaitos biivj iSgyvenanti visuomené bei paradigmy virsmas suponuoja poreikj pazvelgti ir anali-
zuoti tapatybés ugdyma(si). Tuo tarpu socialiniy, kultiiriniy, politiniy ir moksliniy paradigmy kaitoje svarbu
atskleisti naujy socio-edukaciniy bei kultiiriniy reiskiniy sgveika, moksliniy objekty juduma i§ vienos moks-
linés krypties i kita, aktualizuojant tarpdisciplininius tyrimus. Tapatybés paradigma (Butler, 1990; Baumann,
1996; Ciubrinskas, 2011 ir kt.) svarbi reprezentuojant individy saviidentifikavimo subtilybes. Baumann
(1996) teigimu, ,,tapatybé — modernybés charakteristika. Ji tampa <...> teatraliSku saves reprezentavimu san-
tykiuose su kitais zmonémis*“ (p. 18). Dichtoming tapatybés sampratg, jos konstravima, formavima ir ugdy-
ma, atskleidzia tapatybés termino konceptualizavimas istoriniu raidos aspektu (Crow, Day & Moller, 2017).

Kalbant apie Siuolaikinés tapatybés ugdyma, verta atsakyti j klausima, kokios kontekstinés aplinkybés le-
mia tapatybés konstravima bei dviejy paraleliy teorijy konceptualizavima $iame procese. Siandienos visuo-
mengje, esant netikrumo ir nepastovumo biiviui, individas ne retai pasiklysta saviidentifikacijos procese dél
skirtingy liikes¢iy patenkinimo. Siame kontekste deréty pastebéti tapatybés deryby diskursa, kai esant tam
tikroms aplinkybéms jvyksta ,,tinkamo* tapatumo pasirinkimas. Deryby procesas gali biiti dvejopas — atspin-
dintis prisitaikéliska individo tapatuma, siekiant imituoti primestines atstovaujamos grupés vertybes, nuos-
tatas ir normas, idant socializacijos procesas biity sklandus, o atskyrimas nuo savojo rato biity sumazinamas
iki minimalios tikimybés. Antruoju atveju, gali biiti stebima individo branda, kai nepaisant bendruomenés ar
grupes likesciy, individas pasirenka isreiksti stipry tapatuma, atspindintj aiskiai iSreiksta saviidentifikacija,
puoseléjamas vertybes, nuostatas ir jsitikinimus.

Grjztant prie socialinio identiteto ir identiteto teorijy, svarbiausia apibrézti pirmaprades sagvokas — saves
kategorizavimg ir vaidmens tapatuma. Sie du pagrindiniai konceptai iskiria esminius tapatumo ugdymo
aspektus bei santykj su socialinémis strukttiromis, kurios apima tiek artimajj, vidinj, rata, tiek iSorines jtakos
grupes. Atskleidus individo santykj su Siomis grupémis, galima identifikuoti ir tapatumo konstravimo santy-
ki siy dviejy teorijy kontekste.
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IDENTITY DEVELOPMENT IN THE CONTEXT OF SOCIAL IDENTITY AND IDENTITY
THEORIES

LINA BAIRASAUSKIENE

Klaipéda University

Summary

The focal question raised in this article is to disclose the essential differences between identity and social
identity theories that enables to introspect the construction of identity through different perspectives. Thus
the research goal is to reveal similarities and differences of social identity theory and identity theory. The
methods of scientific literature analysis, synthesis, clasification and generalization have been applied.
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The methodology is grounded on social constructivism theory that states identity to be a fluid construction
of a cultural process in which the subject interacts with the society, thus making the connection interaction
dialectic. The attitude that every individual experience distinct reality is preserved over the article. Moreover,
multiple identity is considered as a process and its product in situational contexts. This attitude empowers
to claim that every individual construct his/ her identity as an exclusive dynamic construct. Whereas social
constructivism enables to assume identity construction and development as an outcome of social interactions
in multiple contexts.

The literature analysis has revealed essential differences and similarities between two paralel theories:
social identity and identity theories. Firstly, identity theory conceptualizes the structure and functions of
identity that are interrelated with behaviour and roles performed within society. Meanwhile, social identity
theory emphasises functions and structures of identity in relation to membership in a certain group. It should
be noticed that both theories claim structuring of behaviour into meaningful units excluding distinctive self-
categorisation. Secondly, identity theory expresses the connection between individual‘s roles within society
and identity perspective. Furthermore, the focus is laido n individual behaviour that fluctuates in accor-
dance with selected roles. The opposite position is represented by social identity theory that concentrates
on intergroup relations and processes inside the social groups. Due to this difference social identity theory
links individual‘s social behaviour to the features of scocial structures. In addition, social identity theory is
characterised by categorisation that explains the ways of individual internalisation in the process of identity
development. Thus social identity theory defines identity as dynamic construct that reacts to changes within
temporary and permanent itergroup relations. Meanwhile, identity theory is considered to determine identity
as relatively static reflection of performed roles that could be (re)constructed only on specific conditions
regarding social interactions, i. e. in the cases of role conflict.

Overall, it is essential to define the main concepts of self-categorisation and role identity in seeking to
disclose the relation of identity development and social structures that that comprise inner and outer groups
of influence. After having reveled the connections within the following group relations the connection of
identity construction in the context of mentioned theories could be easily inducted.
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STEFANIJOS JABLONSKIENES FENOMENAS: NUO VERTEJOS IKI VADOVELIU AUTORES
NIJOLE BANKAUSKIENE

Kauno kolegija

RAMUNE MASAITYTE

LSMU/Kauno kolegija

Anotacija. Straipsnio tikslas — supazindinti Lietuvos kultiiros ir pedagoging bendruomene su unikalia asmenybe, gyve-
nusia XIX — XX amziaus sandiiroje, iskilia bajoraite i§ Ryty Aukstaitijos, kalbéjusia ir rasiusia tiek lenky, tiek lietuviy
kalbomis — Stefanija Jablonskiene (Drazdauskaite/ Starzdaite) (1861.09.02 — 1936.07.05). Straipsnis susideda i$ trijy daliy.
Pirmojoje aptarta bajoraités Stefanijos Jablonskos visapusiska asmenybé. Antrojoje dalyje pateikti zymiy Lietuvos kiiréjy
vertimai i$ lietuviy | lenky kalba. Treciojoje dalyje analizuojami jos parengti ir iSleisti vadovéliai lenky kalba.

Esminiai Zodziai: kultora, vertimai, vadovélis, lenky kalba.

Abstract. The aim of the paper is to introduce Lithuanian community of culture and pedagogy with the unique perso-
nality who lived at the turn of 19th-20th centuries, Stefanija Jablonskiené, (maiden name: Drazdauskaite / Starzdaite)
(02/09/1861 — 05/07/1936) - a great noblewoman from East Highlands who spoke and wrote both in the Polish and
Lithuanian languages. The paper is divided into three parts. The first discusses the personality of Stefanija Jablonskiené.
The second one provides with the translations from Lithuanian into Polish of the well-known Lithuanian authors. The
third one analyses textbooks prepared and published in the Polish language.

Key words: culture, translations, textbook, textbook in Polish.

Ivadas

XIX a. II pusé ir XX a. pradzia yra pazyméta ne tik aktyvaus iSsivadavimo i$ carinés Rusijos priespau-
dos, kultiirinio sgjudzio ir tautinio atgimimo Zenklu, nepriklausomybés (1918 m.) paskelbimu, bet ir iskiliy
motery, dalyvavusiy tame judéjime, veikla. Tarp jy minétinos tokios veiklios ir kiirybingos asmenybés kaip:

Eliza (Elzbieta) Paulauskaité — OzZeskiené — Nagorskiené (GabrielaLitwinka) (1841 - 1910) —lenky ra-
Sytoja, novelisté, publicisté, dalyvavusi 1863 m. sukilimo judéjime, pasiiilyta kandidate Nobelio literattiros
premijai gauti, caro valdininky Vilniuje persekiota ir bausta, motery emancipacijos skelbéja;

Julija Beniuseviciiité — Zymantiené (Zemaité) (1845 - 1920) lietuviy rasytoja, demokraté, $vietéja, Lietu-
vos ir Rusijos motery suvaziavimo dalyvé;

Teresé Goesaité (1853 - 1911) — bajoraité, mecenate, slaptos mokyklos Medvilioniy dvare (nuo 1894 m.)
mokytoja, biblioteky steig¢ja, pirmyjy lietuvisky spektakliy organizatore;

Liudvika Nitaité — Didziuliené (zmona) (1856 - 1925) — raSytoja, visuomenés veikéja;

Emilija Jasmantaite — Vileisiene (1861 - 1935) — pedagogé, lietuvybés puoselétoja Vilniuje carinés oku-
pacijos metais, tautinés veiklos organizatoré, lenky valdzios kalinta, kovotoja uz lietuviy kalbos teises Vil-
niaus kraste, Vilniaus lenky vadinta ,,Lietuvos karaliene be sosto®;

Gabriele Petkevicaité — Bité (1861 - 1943) —raSytoja, publiciste, visuomeneés veikeja, pedagoge, Lietuvos
motery sajungos steigéja, motery judéjimo pradininké;

Liudmila (Eglé) Malinauskaité — Slisipiené (1864 - 1928) — lietuviy poeté, JAV lietuviy spaudos bendra-
darbé, lietuviy visuomeninio gyvenimo dalyve;

Lazdyny Peléda — seserys rasytojos, vertéjos: Sofija Ivanauskaité — Psibiliauskiené (1867-1926) ir Marija
Ivanauskaité — Lastauskiené (1872 - 1957) —raSytoja, visuomenés veikéja, feministinio judéjimo pradininké;

Jadvyga Teofilé Juskyté — Juskeviciité (Sirsé) (1869 - 1948) — pedagoge, tautodailininké, lietuviskos
spaudos platintoja, vertéja, tautinio atgimimo veikéja, vadovéliy pradzios mokykloms rengéja: ,,Vaiky skai-
tyméliai® (1905), ,,Rasybos lavinimosi darbai“ (1909), maldaknyg¢ ,,Sveika, Marija“ (1906);

Felicija Povickaité — Bortkeviciené (1873 - 1945) — knygnes¢, spaudos darbuotoja, visuomenés veikéja,
lietuvisky laikraséiy leidéja, caro valdzios kalinta, 1917 m. Rusijos lietuviy suvaziavimo organizatorg;

Morta Zauniiite (1875 - 1945) — Lietuvos kultitiros ir spaudos darbuotoja, bibliografe, lietuvisko knygyno
Tilz¢je savininke, tautosakos rinkéja, persekiota uz lietuviskos spaudos platinima;

Marija Peckauskaité (Satrijos Ragana) (1877 - 1930) — rasytoja, pedagoge, vadovéliy autoré. Vytauto
Didziojo universiteto Garbes daktareé;
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Vanda Didziulyté — Albrechtiené (1881 - 1941) — rasytoja, publicisté, rusy rasytojy kiiriniy vertéja, poli-
tiné veikéja;

Ona Elzbieta Pleiryté — Puidiené (Vaidiluté) (1882 - 1936) — Lietuvos rasytoja, pedagogé, vertéja, raSyto-
jo Kazio Puidos zmona, visuomenés veikéja, viena Lietuviy motery sajungos iniciatoriy ir steigéjy, Lietuvos
motery sajungos atstové Sankt-Peterburge organizuotame visos Rusijos Svietimo lygos suvaziavime;

Sofija Kymantaité — Ciurlioniené (1886 - 1958) — lietuviy rasytoja, visuomenés veikéja, diplomaté, dra-
maturge, poete, verteja, pedagoge, lietuviy literattiros ir kalbos vadovéliy autoreé;

Mikalina Glemzaité (1891 - 1985) — Lietuvos etnografé, pedagogé.

Taciau platesniam Lietuvos pedagogy ratui mazai zinoma vadovéliy lenky kalba autores Stefanijos Straz-
daités (Drazdovskos) Jablonskienés (1861-1936) asmenybé, kuri pirmoji j lenky kalbg i§verté Antano Bara-
nausko poemg ,,Anyksciy Silelis*.

Apie bajoraite, poete, kultiiros veikéja Stefanijg Jablonskieng ir jos veikalus néra sklebta daug tyriné¢jimy.
Vienas pirmyjy apzvalga apie jg parengé Tumas Vaizgantas (1922). Daugiau apie §ig iskilig asmenybe rasé
literatiirologé Regina Miksyté (1991, 1992), kultiirologas Antanas Gasperaitis (1998, 2011, 2013), Virginija
Antanas Suraucius, skelbdamas savo darbus Lenkijoje.

Tyrimo objektas — poetés ir vertéjos, vadoveliy lenky kalba sudarytojos Stefanijos Jablonskienés (1861—
1936) kiirybinis fenomenas.

Tyrimo tikslas — atskleisti Stefanijos Jablonskienés, vertéjos ir vadovéliy autorés lenky kalba, Lietuvos
mylétojos, lietuviy kultiiros skleidéjos bei puoselétojos, asmenybe ir kiiryba. Tikslui pasiekti keliami tokie
uzdaviniai: 1) aptarti Stefanijos Jablonskienés biografijos faktus; 2) iSryskinti jos, kaip vertéjos ir poetés,
vaidmenj, skleidziant lietuviy kultiirg lenky kalba; 3) apzvelgti Stefanijos Jablonskienés parengtus vadoveé-
lius lenky kalba.

TByrimo metodologija. Tai istorinis tyrimas, kuriame vyrauja dokumenty ir biografijos analizé. Naudojant
dokumenty analizg, i§ryskintas dokumenty autentiSkumas ir patikimumas. Kaip teigia R. Bruzgeleviciené ir
L. Zadeikaité (2007), dokumentinis tyrimas leidZia svarstyti dabarties klausimus, problemas, daznu atveju
kylancias buitent i§ neatsakyty praeities klausimy, nutyléty problemy. Taigi naudojant dokumentinj tyrima,
griztama ] istorijg, ieSkant atsakymy j dabarties klausimus (Qualitative Research Methods, 2007).

Pagal G. McCullocha (2004), pirmiausia keliais pjuviais apzvelgiami pirminiai dokumentiniai Saltiniai,
jvertintas ir nustatytas dokumenty autentiskumas, Saltiniy liudijamy fakty aiSkumas, suprantamumas. Do-
kumentiniuose Saltiniuose liudijamy fakty tikrumg ir suprantamuma, G. McCullocho (2004) ir jo cituojamo
A. Marwicko (1970) teigimu, padeda nustatyti Saltinio suktirimo konteksto analizg.

Dokumentinio tyrimo metodui taikytina bendroji kokybiniy tyrimy teoretiky nuostata, jog atskirti koky-
biniy duomeny rinkimo ir analizés faziy apskritai nejmanoma (Bitinas, 2006, p. 277; Telesiené, 2006, p. 73):
kokybiniy duomeny analizé prasideda kartu su jy rinkimu, pirmieji duomenys padeda formuluoti pirmines
idéjas, o vélesnieji duomenys skatina jas patikrinti ar koreguoti, ieskoti naujy. Dokumentinio tyrimo atveju
kritiné tradicija reiksty, jog reikia analizuoti jvairiomis formomis ir technikomis jkiinytus dokumentus, juos
siejant su platesniu socialiniu, politiniu kontekstu, veiksniais, turéjusiais jtakos dokumento atsiradimo pro-
cesui ir socialiniam kontekstui. Siame kontekste dokumentas turéty bati aiskinamas.

Tyrimui atlikti taikytas istorinis — dokumentinis metodas, mokslinés literatiiros ir archyvinés medziagos
analize.

Kai kurie Stefanijos Jablonskienés biografijos faktai

Biisima vert¢ja, poeté, vadovéliy autoré (lenky mokykloms) gimé dabartiniame Utenos rajone, netoli Su-
deikiy miestelio, puikiame AlauSo ezero vakarinio kranto pusiasalyje esan¢iame Bikuskio dvare, Zinomame
nuo 1482 mety ir priklaususiame garsioms istorinéms asmenybéms bei jy dinastijoms: Astikams, Ogins-
kiams, Radviloms, Pruginskams, Plevakams, Bieneckiams, Drazdauskams. Siam Bikuskio dvarui istoriskai
ir pagal savininky giminystés rySius priklausé Sie (dabartinés Sudeikiy senitinijos teritorijoje esantys — Ute-
nos rajonas) palivarkai: Alinauka, Daugilis, Juliskis, Nemuniskis, Novosiolkos, Pusbédis (Gasperaitis, 2011,
p- 250).
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Manoma, kad Stefanija Strazdaité (Drazdauskaité) Jablonskiené galéjo biiti susieta giminystés rysiais su
garsiuoju poetu ir kunigu Antanu Strazdu (Strazdeliu), pasirasinéjusiu Drazdausko pavarde. Tas rySys ateina
per Stefanijos Strazdaités (Drazdauskaités) senelj Justing Petrg Drazdovskj, gimusj 1790 metais Aleksandra-
véléje (vedes Bikuskio dvarininkaite Julija Bieneckaitg, 1937-07-07 palaidotas Sudeikiy baznycios Svento-
riuje kaip Sios baznycios fundatorius). Jo siinus — Julijonas Drazdovskis — Stefanijos tévas. Yra zinoma, kad
Antanas Strazdas gimé taip pat Aleksandravéléje 1760 metais (tarp Jizinty ir Obeliy, Kriauny parapijoje;
kituose saltiniuose — 1755 metais ir neabejojama dél jo bajoriskos kilmés) (Birziska, 1963, p. 255). Poctas
apie 1825 metus lankési gausioje Juliskio Drazdausky dvaro bibliotekoje.

Kaip nurodo A. Gasperaitis (Gasperaitis, 1998, p. 64), Stefanija Drazdauskaité (Strazdaite) Jablonskiené
gimé 1861 m. rugséjo 2 d. (kituose Saltiniuose — 3 d.) Utenos rajono Sudeikiy apylinkéje Bikuskio (Bigus-
kio) dvare (kituose Saltiniuose — Alinaukos palivarke, anot Vaizganto — Kaune). Jos tévai — bajoras Julijonas
Drazdovskis, Justino Petro Drazdovskio stinus, 1863 mety sukilimo dalyvis, liuteronas, motina — vokieté
(senpriis¢) Kamilija Denska (Denskova). Stefanija turéjo seserj dvynuke Marija, kita sesuo — Alina. Zinomi
du jos broliai — Vladislavas ir Mykolas. Stefanijos broliai ir seserys buvo priéme kataliky tikéjima, o Ste-
fanija kaip ir jos tévas iSpazino liuterony tikéjimg. Ji uzaugo savo motinos Denskos gimtin¢je Bikuskyje
(Gasperaitis, 1998, p. 69). Sj dvara 1885 metais paveldéjo Povilas Puzinauskas, vedes Stefanijos seserj dvy-
n¢ — Marijg (Gasperaitis, 2011, p. 256).

Kai kurie $altiniai nurodo (Gasperaitis, 2011, p. 257), kad tévas jai suteiké gera iSsilavinima, ji mokeési
Kaune, mokéjo vokieciy, pranciizy kalbas, su lietuviais kalbéjusi lietuviskai, o su lenkais — lenkiskai.

S. Drazdauskaité iStekéjo uz sulenkéjusio bajoro Liucijaus Jablonskio, gyveno Murliskiy dvarelyje (Zara-
sy rajonas, Antalieptés valscius). Buvo teigiama (Gasperaitis, 2013, p. 388), kad jos vyras bastési po Rusija,
0 ji viena augino 6 vaikus. Vyrui mirus, ji su pulku vaiky atvaziavo j Bikuskj ir gyveno Alinauskos palivarke.
1922 metais birzelio 19 d. Alinaukos dvaras su Azuolausa ir Murliskiu buvo padalintas: Stefanijai Jablons-
kienei, Romanui Jablonskiui, Tadui Jablonskiui, Onai Jablonskytei — Rackauskienei, Vytautui Jablonskiui,
Bogdanui Jablonskiui ir kitiems. 1925 mety kovo 25 dienos Zemés reformos valdybos nutarimu Nr. 667,
Stefanijai Jablonskienei nuosavybés teise dvare palikta valdyti apie 80 ha Zemés (Gasperaitis, 2013, p. 388).

Idomus faktas, kad prie§ Stefanijai Drazdauskaitei perimant Alinauka, jg valdé Ana Alina Drazdauskaite,
Stefanijos sesuo, o jai i§vykus gyventi j Lenkija, Alinaukos dvarg buvo i§sinuomaves ir jame tikininkavo
Adomas Pakstas (1840-1917). Cia 1893 metais ir gimé Zinomas geografas, keliautojas, kandidatas j Lietuvos
prezidentus Kazys Pakstas (1893 — 1960). Po motinos Stefanijos Jablonskienés mirties (1936 liepos 5 d.)
Ona Jablonskyté — Rackauskiené jpédinystés teise perémé palikima, esantj Alinaukos dvare, susidedant; i$
81 ha 6657m (Lietuvos Respublikos Zzemés reformos valdybos Zemés reformos departamento liudijimas
Nr. 27239, 1932 m. rugséjo 30 d.).

I literatés kelig S. Jablonskiené pasuko apie 1904 metus, blidama jau 42 mety (Gasperaitis, 1998, p. 32-
39). Ji sékmingai ras¢ lenky kalba, verté lietuviy poety eilérascius i lenky kalba, norédama supazindinti
lenkus su lietuviy poety kuiryba, ja visokeriopai platino. Poeté ir vertéja paskutinius savo gyvenimo metus
praleido lenky okupuotame Vilniuje. Cia ir miré 1936 m. liepos 5 diena. Ji buvo palaidota Vilniuje, liuterony
kapinése ant Tauro kalno. Kapas ir paminklas sovietmec¢iu buvo sunaikintas (Meilus, 2013, p. 465). Dabar
toje vietoje yra Vilniaus Santuoky riimai (Gasperaitis, 2011, p. 260).

Stefanija Jablonskiené — literaté, vertéja, ,,viena i§ neskaitlingy Lietuvos simpatikiy“

Stefanija Jablonskiené (Strazdaité) Drazdovska, turédama ir lietuvisko, ir vokisko kraujo, savo aplinkoje
kalb¢jo lenkiskai, bet puikiai mokeéjo ir lietuviy, ir vokieciy, ir pranciizy kalbas.

I literaturg ji atéjo apie 1904 metus, Utenos klebono kunigo Pranciskaus Turauskio paraginta. Kaip nu-
rodo A. Gasperaitis (Gasperaitis, 1998, p. 69), pirmajj savo eiliy rinkinélj poeté i§spausdino Vilniuje, ta¢iau
cariné cenzira jj sunaikino. Daugiau apie $j leidinj informacijos nerasta. Kiek zinoma, S. Jablonskiené nuo
1908 mety émé bendradarbiauti ,, Viltyje*, o nuo 1909 mety — ir zurnale ,,Lietuva“ (redaktorius M. Davainis —
Silvestravicius). Ji 1909 metais Vilniuje i$ lietuviy j lenky kalbg i§verté Antano Baranausko (1835-1902) po-
ema ,,Anyksciy Silelis“ (,,Borek Oniksztynski‘). Vertimas be jos Zinios buvo atspausdintas zurnale ,,Litwa“,
o véliau 1911 metais iSleistas ir Seinuose (Pocitte, 2013, p. 10).
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Kaip teigia A. Gasperaitis (Gasperaitis, 1998, p.69), Seinuose 1911 m. pasirod¢ Jablonskienés pareng-
ta lietuviy poety kiirybos antologija lenky kalba ,,Atgimstan¢ios Lietuvos poezija®. Cia vertéja patalpino
V. Kudirkos (1858—-1899) ,,Tautiska giesme®, A. Baranausko ,,Anyksciy $ilelj*, Maironio (1862—-1923), Mi-
kalojaus Seizio — Dagilélio (1874—-1950) patriotines eiles. A. Gasperaitis (Gasperaitis,1998, p.70) nurodo,
kad §is darbas buvo platinamas ir Utenos knygyne, kurio savininké buvo Margarita Kemesyté, savo 1éSomis
leidusi Maironio (1862—-1932), Jurgio Tilvycio (1880-1934) poezija. Kaip nurodo autorius, S. Jablonskiené
buvo kaltinama ,,ginkluoto sukilimo ir valdzios nuvertimo siekimu®, bet uz 500 rb. uzstatg buvo paleista, o
apie 500 knygeliy buvo sunaikinta.

Po kiek laiko Vilniuje su dailininku Adomu Varnu (1879-1979) ji émé kurti satyrinj laikrastj lenky kalba
»Baidyklé“. 1913 m. ji iSverté j lenky kalba ir Kazio Puidos (1883 — 1945) apsakymy rinkinj ,,Raudonas gai-
dys*. 1920 metais S. Jablonskien¢ j lenky kalbg iSverté Maironio poema ,,Jaunoji Lietuva®, Vydiino drama
»~ParaboCiy Seséliai®, o 1922 metais — Vydiino kiirinius ,,Zvaigidiiq takai‘ ir ,,Jury varpai“. T. Vaizgantas
(Vaizgantas, 1922, p.167) taip atsiliepé apie ja: ,,Talentinga eilininké vertéja, Lietuvos dvarininké, puikiai
mokanti lietuviy ir lenky kalbas, lygiai kaip ir drauginga jos Seimynélé, yra grynai lenkiskos orientacijos;
taciau tokios, kuri labai palanki musy krastui*. Kaip nurodo A. Gasperaitis (1998, p. 73), T. Vaizgantas laike
Stefanijos téva Julijona Drazdauska lietuviy bajoru, todél ir Stefanijg, iStekéjusia uz dvarininko Liucijaus
Jablonskio, vadino Jablonskiene, o literatiirologas V. Vanagas ja vadino Strazdaite — Jablonskiene (Vanagas,
1987, p. 10).

Lietuvoje po Nepriklausomybés paskelbimo (1918-02-16) buvo vykdoma zemés reforma. Ji uzkliudé ir
Alinaukos dvara, kurj valdé Stefanija Jablonskiené. Dalis jos Zemés buvo paimta Lietuvos valstybés zinion,
paliekant tik tam tikrg dalj (80 ha) savininkei. Jg uzstodamas ir praSydamas jos dvaro neparceliuoti, dr. Jonas
Basanavicius 1925 mety birzelio 21 dieng kreipési j zemés tikio ministrg M. Krupaviciy: ,,Ji yra viena i$ ne-
skaitlingy didziausia Lietuvos simpatikiy (kalba netaisyta, aut.) ir mylétoja lietuviy literatiiros. Pries karg ji
buvo parasiusi ir Seinuose iSleidusi ,,Poezje odradzajancej sie Lietuvy®, uz kurj veikalas rusy valdzios buvo
persekiojamas ir 1910 metais gana auksta pinigine pabauda Strapuota. Kaip Lietuvos mylétoja ir idealisté
turéjo gera pazintj — meniniy ir korespondencijos santykius — su lietuviy dainiais ir ra§ytojais: vyskupu Baro-
nu, Maironiu, Vydiinu, Zymantiene ir kt., ragingjo j lenky laikrai&ius visados palankius Lietuvai straipsnius*
(Basanavicius, 1925, LCVA, F. 1248, Ap. 2, B. 2985, p. 20).

I8 tikryjy poeté ir vertéja palaiké glaudzius rysius ir susirasingjo su Juozu Tumu — Vaizgantu (1869—
1933), Aleksandru Dambrausku — Jakstu (1860 — 1938), Liudu Gira (1884—1946), Jonu Basanavi¢iumi
(1851-1927), artimai bendradarbiavo ir su kitu Lietuvos Nepriklausomybés akto signataru Mykolu Birziska
(1882-1962). Anot A. Gasperaicio (Gasperaitis, 2001, p. 608), dalis jos eilérasciy, parasyty lenky kalba, taip
ir liko rankrasc¢iuose.

Stefanija Jablonskiené — vadovéliy lenky kalba autoré

XIX a. ir XX a. pradzios Svietimo buklé pasizyméjo sudétingomis metamorfozémis. Tai [émé to meto
istoriniai jvykiai. 1803 m. buvo panaikinta Lietuvos edukaciné komisija, veikusi nuo 1773 mety spalio mé-
nesio. 1832 metais geguzeés 13 d. Rusijos caro jsaku buvo uzdarytas Vilniaus universitetas ir kartu sugriauta
visa senoji mokykly administravimo struktiira. Lietuvoje buvo jvesti 1828 mety Rusijos mokykly nuostatai
(Luksiené, 1983, p. 117). Ligi 1831 mety vienose parapijinése mokyklose, kaip teigia M. LukSiené (Luksie-
né, 1983, p.122), mokyta lietuviskai, kitose — lygiagreciai ir lenkiskai ar vien lenkiskai. Anot M. LukSienés
(Luksiené, 1983, p. 125), 1842 metais Vilniaus gubernatoriaus ataskaitoje pazymima, kad visi dalykai dés-
tomi rusy kalba, iSimtj sudare tikyba — jos moke lietuviskai ar lenkiskai. Retais atvejais lietuviy kalba buvo
vartojama kaip pagalbiné. Uznemunéje Svietimo administracija visai ignoravo lietuviy kalbg. Po 1832 mety
ten, kur mokyta nelietuviskai, vartoti lenkiski ir rusis$ki vadovéliai, nepritaikyti tos kalbos nemokantiems
vaikams.

Pazymétina, kad 1838 metais ,,pasirodé nezinomo autoriaus ,,Mokslas skaitymo* (J. Zavadskio spaus-
tuvé), kuriame buvo jdéta rusiska abécélé ir Zzodynélis su lenkiskais paaiSkinimais. Vadinasi, elementorius
turéjo padéti mokytis net trijy kalby. Zinomi ir kiti vadovéliai bei jy autoriai: Simonas Daukantas, Kajetonas
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Aleksandravicius, Jonas Plechavi¢ius, Motiejus Brunza, Motiejus Pranciskus Marcinkonis, Tadas Juzumas
(Juzumavicius), Mikalojus Akelaitis, Pranas Vaicekauskis® (Luksiené, 1983, p. 128).

Aleksandras Butkevicius buvo parenges lietuviy ir lenky kalby gramatika, taciau jos universitetas nepra-
leido. Kaip atitikimas Pranciskaus Karpinskio giesméms, 1814 metais buvo iSleistos Antano Strazdo ,,Gies-
més svietiSkos ir Sventos*, 1818 metais — mokyklose su déstoma lietuviy kalba naudojamas Roberto Belar-
mino katekizmas (LukSieng, 1983, p. 129).

Po 1831 mety ir mokymo turinys, ir vadovéliai turéjo vis mazesnj rysj su mokiniy kultirine aplinka bei
tradicijomis. Lietuviskose slaptosiose mokyklose labiausiai buvo paplit¢ elementoriai, iSleisti dar pries 1863
metus: M. Akelaicio ,,Lamentorius, arba pradzia mokslo, sudéta maziems vaikams*, K. Aleknaviciaus ,,Ele-
mentorius, arba lengvas mokslas skaityt rasto §vento®, M. Brunzos ,,Lamentorius lietuviskas®. I§ pasaulieti-
niy lavinanéiy elementoriy buvo paplitusios Jono Sliapo ir Liudmilos Malinauskaités — Sliaipienés ,,Abécéla,
ir taip mokintuvé dél vaiky“ (1886, Tilz¢), Antano Kriksciukaic¢io — Aisbés ,,Naujas elementorius* (1895,
1901, 1907, Tilzé) (Karciauskiene, 1983, p. 202).

1904 m. geguzés 7 d. (balandzio 24 d.) caro vyriausybé panaikino lietuviy spaudos draudimg. Lietuvoje
dideli pokyc¢iai Svietimo sistemoje buvo padiktuoti caro jsako, paskelbto 1905 metais geguzés 14 dieng. Kaip
nurodo K. Zukauskas (Zukauskas, 1983, p. 254), Lietuvos mokyklose buvo leista mokyti lietuviy kalbos:
,Leisti déstyti lietuviy ir lenky kalbos krasto mokymo jstaigose su dviklasiy pradiniy ir miesto mokykly
programomis, taip pat vidurinése mokymo jstaigose ten, kur dauguma mokiniy yra lietuviy arba lenky tau-
tybés®.

1905 m. spalio 18 (liepos 20 d.) panaikintas potvarkis, draudes mokyklose kalbéti gimtaja kalba. Po
1905 mety padaugéjo pradiniy mokykly, kiirési privagios ir jvairiy draugijy mokyklos (Zukauskas, 1983,
p. 256), taciau gerai parengty vadovéliy lietuviy kalba trko.

Jonas Jablonskis, dirbdamas nuo 1906 iki 1908 mety Paneveézio seminarijoje lietuviy kalbos mokytoju,
rupinosi ir mokykly vadovéliais, dalyvavo konkursinése komisijose, rasé¢ recenzijas. Su juo dél vadovéliy ra-
Symo konsultavosi K. Sakalauskas — Vanagélis, A. Jakucionis (Gucas, Kar¢iauskieng, 1983, p. 299). Lietuviy
mokslo draugija 1908 metais premijavo lietuvisky pradiniy mokykly vadovéliy autorius, bet mokytojai jais
nebuvo patenkinti. 1909 ir 1910 metai Sios draugijos suvaziavimuose buvo sudarytos komisijos vadovéliy
konkursams organizuoti. 1911 metais vadovélius rengti buvo pavesta pedagogikos sekcijai (S. Ciurlioniené,
A. Jakucionis, V. Palukaitis, J. Vokietaitis) (Gucas, Kar¢iauskiené, 1983, p. 294). Taciau informacijos apie
vadoveliy lenky kalba rengima tuometinéje Lietuvoje (Vilniaus krasSte) nepavyko aptikti.

1914 mety rugpjucio 4 dieng prasidéjo Pirmasis pasaulinis karas ir iki 1915 mety rudens Vokietijos ka-
riuomené okupavo visa Lietuva. 1916 mety pradzioje veike 1000 jsteigty mokykly, kuriose déstoma lietuviy
kalba, mazdaug 500 — lenky, apie 400 — zydy kalba. 1917 mety gruodzio ménesj Vilniuje veiké 6 lenky vi-
durinés mokyklos (Enzinas, 1983, p. 277).

1916 —1917 metais M. Kuchtos spaustuvé, veikiantiVilniuje, iSleido S. Jablonskienés parengta vadovélj
pradiniy klasiy vaikams lenky kalba ,,Nowe czytanki (,,Nauji skaitiniai*) (Jablonska, 1915). Ant vadovélio
nurodyta fiktyvi atspausdinimo data — 1915 metai, siekiant apgauti carin¢ cenziirg. Néra ziniy, ar Sis vadove-
lis buvo skirtas Vilniaus krasto lenky vaikams, ar lenky mokykloms, veikusioms visoje Lietuvoje. Vadovélis
pradedamas jautriu ketureiliu, iStartu vaiko liipomis. Jo autorysté galéty buti priskirta ir paciai Stefanijai
Jablonskienei:

,.] tave, Dieve, rankas tiesiu,

Sveikatos tévui ir mamai Saukiu.

Taip pat prasau, tegul mane nuo blogio

Kiekvienam zZingsny angeléliai saugo* (vertimas straipsnio autorés N. Bankauskienés).

Vadovélyje pateikti glausti, aiskas, trumpi tekstai. Skaitiniai néra suskirstyti j skyrius pagal tematika,
nepateiktas ir turinys. Vadovélis veda vaikus pasaulio pazinimo keliu. Pradedama nuo paprasty, vaikams
suprantamy dalyky. Pirmiausia akcentuojama darbo tema. Apie tai kalba tekstas ,,Kas kg dirba?* (stalius,
kepéjas, darzininkas, gydytojas). Po teksto pateikiama uzduotis: pagalvoti ir atsakyti (Jablonska, 1915, p. 3).

Tekstas ,,Mazas vaikas* pasakoja apie vaiko atliekamus darbus, pagalba tévams. Toliau $i tema rutuliuoja-
ma didaktiniame tekste ,,Visi dirba®. Pateikiami straipsneliai apie vaiko elgesj, atjautg, moralinius akcentus.
Sie tekstai lengvai skaitomi, sakiniai trumpi, pateikiamos didaktinio pobadZio uzduotys. Vadovélio sudary-

27



toja supazindina vaika su supanc¢iu pasauliu, gamtos reiskiniais, augalais ir gyviinais. Taciau patys vertin-
giausi tekstai vadovélyje vaikams - apie Lietuva, krasta, kuriame jie gyvena, aprasant Lietuvos gamtos grozj,
pateikiant istorinius tekstus, lietuviy ir lenky poety kiiriniy iStraukas, pacios vertéjos sukurtus eilérascius
lenky kalba. Pazymétina, kad lietuviy poety eilérascius j lenky kalba verté taip pat pati vadovélio sudarytoja.
Tai Antano Baranausko poemos ,,Anyks¢iy Silelis® pradzia, Maironio eilérasciai ,,Liaudies daina®, ,,Miskas
ir lietuvis®, ,,Vilnius naktj“, ,,Jaunos dienos®, ,,Daina apie Dubysa“; L. Giros ,,O1, jiis dainos‘‘; Adomo Jaksto
»Miisy laukai*.Vadovélyje jtraukti ir prozos tekstai apie Vilija, Nemung, apie Vilniy, Kaung, Baltijos jira,
Lietuvos miskus. Tarp prozos teksty jdéti pacios autorés eilérasc¢iai, paraSyti lenky kalba: ,,Tévynés meilé®,
,»Gimtas krastas*, ,,Vilija ir Nemunas®, ,,Daina‘* (Jablonska, 1915, p.29; p.31; p.38; p.77).

Matyt vadovélio sudarytoja noréjo paskatinti lenky tautybés vaikus, gyvenancius Lietuvoje, geriau pa-
zinti ir pamilti Lietuvg. Vadovélis prasmingai uzbaigiamas tekstu: ,,Visur gera, bet savo Salyje geriausia“ ir
Maironio eilérasciu ,,Mylék Lietuva“ (Jablonska, 1915, p. 96).

Antrasis §io vadovélio ,,Nauji skaitiniai* leidimas buvo isleistas Kaune 1923 metais ,,Svyturio® leidy-
kloje, kuomet Vilniaus krastas jau buvo okupuotas lenky (nuo 1919 mety balandzio iki 1939 mety rugséjo,
i§skyrus 1920 mety liepa — gruod;j). Vadovélis buvo papildytas. Jj sudaré 111 puslapiy (Jablonska, 1923). Tuo
metu $is vadovélis lenky okupuotame Vilniaus kraste buvo uzdraustas.

1919 metais ,,Svyturio® spaustuvé Vilniuje i§leido S. Jablonskienés surinkta ir M. Birzigkos jvertinta va-
dovélio ,,Nauji skaitiniai“ II dalj, skirtg jau aukstesniy klasiy mokiniams (Jablonska, 1919, czes¢ II). Identis-
kas antrasis Sio vadovélio leidimas buvo atspausdintas jau 1923 metais Kaune.Vadovélio apimtis — 130 pus-
lapiy. Jo pabaigoje pateiktas turinys. Vadovélis pradedamas zinomo lenky poeto Vladislavo Sirokomlés
eilérasciu ,,Toliai®, o baigiamas V. Kudirkos ,,Hymnnarodowy* (,,Tautiska giesmé*). Atskira tematiné gru-
pé — gamtos ir pasaulio pazinimo tekstai: ,,Ruptizé®, ,,Bités®, , Karosas®, ,,Ungurys®, ,,Lydeka“, ,,Augalai®,
,Zaibai*, ,,Srautas“. Patalpinti tekstai apie Lietuvos geografija: ,,Lietuva ir jos vandenys* (pridéta Traky eZe-
ro nuotrauka), Elizos Ozeskienés ,,Nemunu®, ,,Igno Chodzko ,,Paco pliké* ir ,,Batorino ezeras* (Jablonska,
1923, 2 d.). Skaitiniuose labai daug vietos skirta prozos tekstams apie Lietuvos istorijg, istorinius asmenis.
Pateikiami ir padavimai: ,,Eglé zalCiy karaliené®, ,,Padavimas apie Zuvy karaliy®, ,,Kokia buvo senovés Lie-
tuva®, Elizos Ozeskienés ,,Jonas ir Cecilija“. Cia randame tekstus: ,,Miisy protéviy tikéjimas*, ,,Gedimino
sapnas®, ,,Kaip kovojo senovés lietuviai, ,,Lietuvos dainiai®, ,,Pirmosios kovos“. Mokiniai supazindinami
su Lietuvos valdovais: ,,Mindaugas — Lietuvos karalius* (pateiktas jo portretas), ,,Gediminas — Lietuvos ir
Rusijos valdovas® (pridétas jo portretas), ,,Aldona Gediminaité®, , Kilnusis Kestutis“ (pridétas jo portretas),
»Kestutis ir Biruté* (pridétas Birutés portretas), ,,Lietuvos kriksStas“(pridétas Jogailos portretas), ,,Vytautas
Didysis*. Taip pat vadovélyje yra tekstas ,, Tévynés labui®, kuriame aprasytas Vytauto pabégimas i§ Krévos
pilies (Jablonska, 1923, czes¢ 11, pp. 112-114).

Skaitiniuose — SeSi poetiniai kiiriniai, matyt, pacios S. Jablonskienés iSversti i$ lietuviy j lenky kalba:
eiliuota piemeneliy daina ,,Saulé*, ,,Dingusi avelé, A. Baranausko iStrauka i§ poemos ,,Anyksciy Silelis* —
,»Qrybai, Margalio ,,Kaip seniau buvo®, Maironio ,,Senovés prisiminimai®, ,,Sukruskime broliai*, L. Giros
,»(Gal as neteisus®. Autor¢ | §j vadovelj jtrauké daug zinomy lenky poety kiiriniy, kuriuose atsispindi meilé
Lietuvai, jos praeiciai, istoriniams jvykiams, patriotiniam susivokimui. Tai Adomo Bernardo Mickeviciaus
(1798-1855) ,, Tétés sugrizimas®, ,,Lietuviskas sodas®, ,,Lietuva, tévyne mano...”, ,,Griuvésiuose®, iStrauka
i§ poemos ,,Grazina“.Vladislavo Sirokomlés (1823— 1862) (Liudviko Vladislavo Kondratavic¢iaus) ,,Senovés
Lietuvos dainius®, ,,Lietuviy daina®, ,,Lietuviy zygis®, ,,Kaip miré¢ lietuviai* (apie Margirio ziitj), ,,Dainiui*.
Juozapo Ignoto Kvasevskio (1812— 1887) ,,Lietuvos poetai, ,,Mindaugo kapas®, ,,Daina apie Algirda*, ,,Vy-
tauto gimimas®, ,,Vytauto mirtis*. Liudviko Adomo Juceviciaus (1813— 1896) ,,Ilgesys*, ,,Rauda* (Jablons-
ka, 1923, czesc 11).

Atliekant §j istorinj - dokumentinj tyrima, liko neatsakyty klausimy ir dél archyvinés medziagos stokos,
ir dél kai kuriy fakty dviprasmisko vertinimo. Néra aiskiai nustatyta, kur i$ tikryjy gimé S. Jablonskiené —
Kaune ar Bikuskyje; kur konkreciai mokési Kaune; kur ir kada susituoké su Liucijumi Jablonskiu; kiek i$
tikryjy iSaugino vaiky, koks jy likimas? Taip pat reikia atsakyti j klausimg apie S. Jablonskienés parengta
knyga ,,Lietuviski eilérasciai iki 1853 mety®, iSleista 1921 metais, kurioje yra patalpinti ir M. Birziskos at-
likti vertimai.
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Tolimesni tyrimai galimi, susipazinus su Antano Surauciaus straipsniais, skelbtais Lenkijoje. Vertinga
bty patyrinéti daugiau literatiirologés Reginos Miksytés darby apie S. Jablonskieng. Abejoniy kelia ir kai
kurie kultiirologo Antano Gasperaicio teiginiai, vertéty juos patikslinti jvairiuose Lietuvos archyvuose (Dau-
gailiy baznycCios archyvai, Lietuvos istorinis archyvas).

Tyrinéjant slaptos lietuviskos mokyklos veiklg ir joje naudotus vadovélius XIX a. pabaigoje ir XX am-
ziaus pradzioje, rasta gausios informacijos, ta¢iau néra zinoma, kur ir kaip veiké slaptosios mokyklos lenky
kalba, kokie vadovéliai Siose mokyklose buvo naudojami, kas yra jy autoriai. Néra zinomi ir platesni bendra-
amziy atsiliepimai apie S. Jablonskienés sudarytus ir iSleistus vadovélius lenky kalba, ar jie skirti lenky mo-
kykloms Vilniaus kraste, ar lenky mokykloms visoje Lietuvos teritorijoje, ar tie vadovéliai buvo naudojami
lietuviskose mokyklose, kuriy mokiniai mokési lenky kalbos.

Apibendrinant Siuos tyriné¢jimus, galima formuluoti Sias iSvadas:

» Stefanija Jablonskiené¢ — lietuviy dvarininkaité, turéjusi lietuvisky ir vokisky Sakny, didelio
literattirinio iSprusimo, jgimto meninio skonio, puiki vertéja, mokéjusi lenky, lietuviy, vokieciy ir
pranciizy kalbas. Tai sudétingo likimo moteris, nebuvusi ,,patogi‘ nei caro, nei lenky valdziai.

* Stefanija Jablonskien¢ buvo pirmoji XX amziaus pradzios visuomeneés veikéja, puoseléjusi lietuviy
literattira, versdama jg j lenky kalba, norédama lenky bendruomeng labiau supazindinti su lietuviy
poety kiiryba, sickdama dviejy tauty kultiirinio susivokimo. Pati kurdama eilérascius apie Lietuva
lenky kalba, puoseléjo Lietuvos atgimimga ir skatino tauting lietuviy ir lenky savivoka. Jos kiirybinio
palikimo tyringjimai leidzia placiau ir iSsamiau suvokti XX amziaus lietuviy ir lenky kultGrinius
rysius carinés Rusijos okupuotame Lietuvos kraste.

» Stefanija Jablonskien¢ — vadovéliy lenky kalba autoré, spausdinusi juos Vilniuje XX amziaus
pradzioje, kai Siy vadovéliy itin triko ne tik lenky, bet ir lietuviy mokyklose. Vilniy okupavus lenka-
ms, autore¢ vadovélius dar kartg iSleido Kaune. Ilgus deSimtmecius apie Siuos vadovéelius pedagoginé
bendruomené nieko nezinojo, jy netyringjo nei Lietuvos, nei Lenkijos edukologai. Sis straipsnis
atveria platesnes galimybes S. Jablonskienés vadovéliy analizei jvairiais aspektais, iSrySkinant
lietuviy ir lenky mokykly vystymosi istorines peripetijas.
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Summary

The paper discusses the personality of a noblewoman, poet, translator and a public figure Stefanija
Jablonskiené and her creative heritage with strong emphasis on her prepared and published textbooks in the
Polish language.

The aim of this paper is to present the personality and works by Jablonskien¢ (1861-1936), a translator, an
author of textbooks in the Polish language, Lithuania lover, the promoter and cherisher of Lithuanian culture.
To reach the aim the following objectives have been set: to reveal the facts of Jablonskiené’s biography; to
highlight her as the translator and poet input into the dissemination and promotion of Lithuanian culture in
Polish; to review the textbooks in Polish prepared by Jablonskiené.

The object of the research is the creative phenomenon of a poet, translator, public figure, and textbook
compiler Stefanija Jablonskiené. In the beginning of 20th century she was better known publicly as the
first to translate Antanas Baranauskas’ poem “The Forest of “Anyksciai” into Polish. The problem is that
the poetic translation and cultural heritage of Jablonskiené has not been analysed, there are few data on the
textbooks she compiled in Polish.

The research highlights some facts of her biography. A noblewoman, born near Utena, Bikuskis Manor,
received excellent education and was fluent in Polish, German and French, spoke perfect Lithuanian. Sup-
posedly had family links with the priest and poet Antanas Strazdas under the penname Drazdauskas. She
raised a large family of 6 children. After her husband’s death she came to Alinauskas Manor and managed 81
ha of' land. Inspired by the priest Turauskis she turned to the literary path in 1904 being 42 years-old. The last
years the translator spent in the Polish occupied Vilnius where she died and was buried on the hill Tauras. In
Soviet times the grave and the monument were destroyed.

The paper stresses Jablonskiené‘s creative works and translations into Polish. She was the first translator
of Lithuanian poets into Polish. She contributed to journals and newspapers published in Vilnius of that time,
and the poem by Antanas Baranauskas was translated into Polish and published in Vilnius in 1909, in Seinai
in 1911. The translator not only worked in the seminary but also translated the works of many Lithuanian
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poets into Polish, e.g. the poetry of Vincas Kudirka, Maironis, Liudas Gira, Mikalojus SeiZzys-Dagilélis and
other, prose by Vydiinas and Kazys Puida.

The research analyses the textbooks in Polish compiled by Jablonskiené which later were republished in
Kaunas when Vilnius was occupied by the Polish. The textbooks contain clear and concise texts, accentuate
didactic and moral education aspects. The pupils are introduced with the nature and geography of Lithuania
and the world. The inclusion of the works of Lithuanian poets translated by Jablonskien¢ into the textbooks
proved to be very beneficial; there are plenty of works by Polish authors, her own created poems about the
beauty of Lithuanian nature and love for Motherland Lithuania.

The end of the paper suggests the conclusion that Jablonskiené was highly educated noblewoman with
inborn artistic taste, she created poems in Polish about the beauty of Lithuania and love for this region, trans-
lated works of Lithuanian authors into Polish in order not only to disseminate Lithuanian oeuvre but aimed
at the cultural realisation between two nations. She cherished Lithuanian national revival, did not indulge
neither the Polish nor the Czar authorities. She is an author of textbooks in Polish, published in Vilnius and
Kaunas. She raised not only didactic topics but also provided plenty of translations from Lithuanian as well
as her own created poems about the love for Lithuania and its beauty.
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INOVATYVIU STUDIJU METODU ADAPTAVIMAS: ISSUKIS SIANDIENINIAM DESTYTOJUI
LINA GAIZIUNIENE

Kauno technologijos universitetas

Anotacija. Sickiant nustatyti ar praktikoje inovatyviy studijy metody (toliau ISM) adaptavimo procesas toks pats, kaip
yra kity autoriy aptariamas mokslinéje literatiiroje, buvo atlikti giluminiai interviu su déstytojais, kurie diegia ISM.
Tyrimas parodé, kad ISM adaptavimo procesas apima adaptuojamy elementy nustatymo, jy pritaikymo, bandymo ir
analizés etapus. ISM adaptavimas priklauso nuo kiekvieno ISM, déstytojo ir studento savybiy.

Esminiai ZodzZiai: adaptavimas, déstytojo veiklos, inovatyviis studijy metodai.

Abstract. On purpose to determine whether in practice the process of innovative study methods (hereinafter ISM)
adaptation is the same as is disscused in scientific literature, interviews with teachers, who implement ISM, were con-
ducted. The study showed that the process of ISM adaptation involves the stages of identifying, adapting, testing and
analyzing. The adaptation of the ISM depends on the qualities of each ISM, teacher and student.

Key words: adaptation, innovative study method, teacher activities.

Ivadas

Atliekant mokslinius tyrimus, démesys yra atkreipiamas j inovacinj procesa, | tai kas lemia inovacijos atsira-
dima, priémima ar atmetima, kaip vyksta jos sklaida ir pan. (Mahajan, Peterson, 1985; Rogers, 1995; Janitnaite,
2004; Denning, Dunham, 2006). Siek tick re¢iau yra gilinamasi atskirai j inovatyviy studijy metody priémimo
proceso etapus. Yra pabréziama, kad bitina adaptuoti mokymosi turinj (Udvari-Solner, 1994; Siau¢iukéniené,
Stankevicieng, 2002; Shute, Zapata-Rivera, 2007), pabréziama adaptavimo svarba ir nauda besimokantiesiems
(Blonder ir kt., 2008; Jugo, Kovacic, Slavuj, 2016; Serdyukov, 2017), ta¢iau neanalizuojama, kaip tai reikia
padaryti edukaciniy inovacijy, tokiy kaip - inovatyviy studijy metodai - atzvilgiu. Yra kuriamos arba adaptuo-
jamos edukacinés inovacijos (taip pat ir inovatyvis studijy metodai) ir praktiskai tikrinama, ar priémimo pro-
cesas bus sékmingas (Khatri, Henderson, Cole, Froyd, 2013; Orr, Mrazek, 2009; Pernaa, Aksela, 2013), tatiau
mazai aiSkinamasi, kaip inovacijos ar metodai buvo modifikuoti, pritaikyti studentams. Siekiant universitety
prisitaikymo prie besikei¢ian¢ios visuomenés ir ugdomojo proceso tobuléjimo, reikty daugiau démesio skirti
déstytojams ir juos pasiekian¢iy inovatyviy studijy metody adaptavimui. Pasigendama tyrimy, susijusiy su
déstytojy veiklomis inovatyviy studijy metody pakeitimo, adaptavimo, pritaikymo metu. Taigi kyla problemi-
niai klausimai — kas vyksta déstytojui adaptuojant ISM? Koks yra ISM adaptavimo procesas? Sie klausimai ir
sudaro straipsnyje sprendziamos mokslinés problemos esmg.

Tyrimo tikslas — atskleisti ir apibiidinti déstytojy inovatyviy studijy metody adaptavimo procesa. Tyrimo
objektas — déstytojy inovatyviy studijy metody adaptavimo procesas.

Rengiant straipsnj buvo taikyti Sie tyrimo metodai: duomeny rinkimui — pusiau struktiiruoti interviu, o
duomeny analizei — kokybinés turinio analizés metodas.

Inovacijuy adaptavimo teoriniai aspektai

Siandieniniame ugdyme pagrindiné koncentracija yra asmenybés ugdyme(si), jgalinat besimokanéiojo
aktyvy, savivaldy mokymasi, uztikrinantj gyvenimui svarbiy kompetencijy jgijima. Heller ir kt. (2014) pa-
bréze, jog pasikeité jprastiné mokymo veikla. Dabar, kai yra stengiamasi bendrai su besimokanciuoju kurti,
kai yra dirbama iS vidinio noro, klausomasi daugiau nei pasakojama, jkvepiama, motyvuojama ir jgalinama
dazniau nei nurodoma - pasiekiami patys geriausi mokymo(si) rezultatai. Tokiu biidu kinta mokymo(si)
metodai, nes yra naudojami nauji, inovatyvis. Déstytojui nebeuZtenka atéjus j auditorijg iSdéstyti i§ anksto
pasirengta medZziagg ir pasidalinti savo Ziniomis. Jam reikia iSmanyti naujausius mokymo metodus ir biidus:
nuo paskaity skaitymo iki edukaciniy ir mokymosi aplinky kiirimo, nuo diktavimo iki savarankisky veikly
organizavimo, nuo mokymo auditorijoje iki e-mokymo(si) ar m-mokymo(si) ir pan.

Taigi $iuo momentu kyla esminis klausimas, kas yra inovatyvus studijy metodas? Kas yra inovatyvumas
Siuo atzvilgiu? Yra pastebima ir akcentuojama tai, kad vieni déstytojai taiko tuos pacius studijy metodus ir
juos traktuoja kaip inovatyvius, o kiti laikosi nuostatos, kad jie yra jprasti, kasdieniski ir neinovatyvis.
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Mintrop (2016) teigia, kad inovatyvumas pasizymi naujy idéjy itraukimu j egzistuojancius procesus,
siekiant, kad jie tapty efektyvesniais, jautresniais ir tinkamesniais jos naudotojams, arba teikianciais daugiau
naudos. Frankland (2007) antrina, kad inovatyvus biidas yra naujas ir nebandytas biidas jo naudotojui. Cia
Janitinaité (2004) prideda, aiSkindama, kad inovacijos (o taip pat ir ISM) yra taip jvardinamos tuomet, kai
tam tikram asmeniui, grupei ar organizacijai jos yra naujos, nebandytos ir anks¢iau nenaudotos. Reiskia, kad
vienam déstytojui vienas metodas gali biiti inovatyvus, o kitam — jprastas ir seniai tapes kasdieniniu.

Inovatyvis studijy metodai gali buti skirstomi pagal naujuma. Naujumas gali biiti absoliutus ir santyki-
nis (Wall, Ryan, 2010). Absoliutus naujumas fiksuojamas tada, kai néra sukurty ISM analogy. Siuo atveju
metodas gali biiti visiSkai naujas visiems jo naudotojams. Taciau taip pat yra santykinai nauji ISM, kuomet
rekonfiguruojami tam tikri metodo elementai. Siuo atveju, esami metodai gali biiti $iek tiek pakeisti, adap-
tuoti, pritaikyti naujam kontekstui. Tokiu biidu jie tampa naujais.

Taigi, galima teigti, kad inovatyviis studijy metodai pasizymi esmine savybe, kad turi biiti nauji ir nenau-
doti juos diegianciam déstytojui, jy grupei ar universitetui, regionui, t. y. individui, grupei, ar organizacijai,
Saliai. Apibrézus, kas yra ISM, tampa aktualu paanalizuoti ISM adaptavimo procesq.

Hochgerner (2011) pabrézia, kad socialinés inovacijos jas priimantiems asmenims suteikia labai daug ne-
stabilumo, taip pat i§veda i§ komforto zonos (Serdyukov, 2017), privercia keisti nusistovéjusias veiklas. Jos
vercia keisti ne tik elgesj, bet ir mgstyma, vertybes, kultirinius aspektus. D¢l Sio aspekto socialinés inovaci-
jos adaptavimas teikia daugiau stabilumo jos vartotojams. Pritaikyta, modifikuota, transformuota socialiné
inovacija, pagal jos vartotojy kultiirinius, moralinius, socialinius aspektus, yra ,,saugesné®, priimtinesné ir
lengviau naudojama.

Anot Hutcheon (2013), adaptavimas yra itin sudétingas procesas. Adaptuojantis asmuo turi pasizyméti
itin empatiSko asmens savybémis, kad tiksliai numatyty, gebéty pajausti ir suprasty kaip reikia adaptuoti, kad
bty susizavéta naujuoju variantu ir, kad jis patirty sekme. Kartais to nepavyksta padaryti i§ pirmo karto ir
adaptavimas tampa nuolatiniu nesibaigianciu procesu. Tuomet tampa aktualu paanalizuoti ISM adaptavimo
procesg 1§ esmés.

Dar 1990 metais J.J. Hoover nustaté esminius penkis zingsnius, kurie yra reikalingi adaptuojant curricu-
lum: nustatomas adaptavimo poreikis, iSskiriami adaptuojamieji elementai, parenkamos mokymo ir grupés
valdymo technikos, jgyvendinamas adaptavimas, jvertinamas jvykes adaptavimo procesas. Tiesa, jis mini,
jog inovatyviis studijy metodai yra viena i§ curriculum sudedamyjy daliy.

ISM adaptavimas gali susidéti i§ keliy esminiy etapy: iSanalizuojamas ISM, pasikei¢iama pagalbine me-
dziaga, kuri yra naudinga ISM adaptavimui ir diegimui (jg parengia ISM kiiréjai), nustatoma kg ir kaip reikia
adaptuoti, tada inovacija adaptuojama ir bandoma (Aleixandre, Santamaria, 2010). Teigiama, kad adaptuo-
jant reikia nepamirsti apsvarstyti koks yra kulttirinis, socialinis, vertybinis ISM pagrindas ir kokios diegimo
strategijos palengvinty jy diegimg. Panasius adaptavimo proceso etapus iSskiria Blonder ir kt. (2008), kurie
analizavo, kaip vyko pasirinkto modulio adaptavimo procesas pagal i$ anksto numatyta adaptavimo techni-
ka. Jy isskirtieji etapai apima ISM pasirinkima, [SM adaptavima, remiantis studenty Ziniomis, motyvacija,
interesais bei adaptuoto metodo pristatyma ISM kiiréjams ir kitiems kolegoms, siekiant gauti jy rekomenda-
cijas, nuomong, pasiiilymus apie adaptuotg varianta. Pirmiausia buvo leidZziama pasirinkti tokj ISM, kuris,
anot pedagogy, jiems biity tinkamiausias. Véliau buvo prasoma ISM adaptuoti pagal tai, kokiy ziniy besimo-
kantieji siekia, pagal tai, kiek motyvuoti mokytis jie yra, kokios veiklos jiems yra jdomiausios, skatinanc¢ios
mastyma. Véliau adaptuoto ISM variantas buvo siunc¢iamas jo kiiréjy perzitirai, nuomonei ir pasteb¢jimams.
Jie pateikdavo rekomendacijas, kaip adaptuota ISM biity galima dar patobulinti, kad jis nenutolty nuo to,
kokiy i8 tikro rezultaty turéty siekti, koks yra jo kiirimo pagrindas, esminiai siekiai. Tada, remiantis Siais
pasitilymais, adaptuotas ISM variantas buvo patobulinamas ir duodamas kolegy perzitrai ir nuomonei. Po jy
pastebéjimy dar buvo atlickamos korekcijos ir adaptuotas ISM bandomas su besimokanciaisiais.

Sie adaptavimo biidai yra galimi tada, kai adaptavimga inicijuoja ISM kiiréjai, kadangi jie pateikia visg
reikalingg medziaga, susijusig su metodu ir jo pritaikymu, vertina adaptuota ISM ir teikia visalaike pagalba.
Tokiu atveju, adaptavimo procesas apima ISM analize, adaptavimg pagal ISM kiiréjy parengtus ir numatytus
veiksmus, adaptuoto ISM varianto aptarimg su ISM kiiréjais ir bandyma bei adaptavimo proceso analizg.
Taciau yra kiti atvejai, kai déstytojas pats susiranda ISM ir metodo adaptavimas kyla i$ vidinio intereso arba
jis adaptuoja ISM be iSorinés pagalbos.
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Hord ir kt. (2013) aptaré¢ adaptavimg per keturiy Zingsniy pokyc¢iy zemélapio sudarymga. Tie zingsniai
atitinka pagrindinius veiksmus: apgalvoti, kaip ISM turéty atrodyti praktiskai, sudaryti adaptuojamy kompo-
nenty sarasa, konsultuotis dél isskirty komponenty adaptavimo su kolegomis ir kitais diegéjais, adaptuoti ir
bandyti ISM su adaptuotais elementais. Toks procesas leidzia pasitikrinti dél déstytojo isskirty adaptuojamy
elementy tinkamumo ir numatymo, kaip ISM turéty atrodyti po adaptavimo. Keliy specialisty nuomoné tarsi
validuoja déstytojo pasirinktg adaptavimo strategija.

Pries tai aptartuose adaptavimo procesuose pabréziama, kad pirma nustatomi adaptuotini elementai, tada
jie transformuojami, o po to ISM yra bandomas. Rubalcaba ir kt. (2012) teigia, kad inovacija pakliuvusi vis |
skirtingg konteksta prie jo turi buti pritaikoma nuolat perziiirint adaptuojamus komponentus ir juos transfor-
muojant. Sis procesas turi biiti nenutriikstamas, kaip ciklas, vis pritaikant ISM naujai auditorijai.

Taigi galima iSskirti, kad esminiai keturi ISM adaptavimo etapai apima adaptuojamy elementy nustaty-
mq, adaptuojamy elementy modifikavimg, adaptuoto ISM bandymg ir adaptuoty elementy analizavimg. Sios
yra tarsi nenutritkstamame cikle, kuris nuolat sukasi ratu.

Mokslininky (Blonder ir kt., 2008; Hord ir kt., 2013) teigimu, svarbu iSnagrinéti kiek jmanoma daugiau ISM
analizuojanciy Saltiniy ir padiskutuoti apie pagrindinius adaptuojamus komponentus tiek su inovatyvaus studijy
metodo kuréjais, tiek su jo diegimo proceso konsultantais (kuriais dazniausiai biina fakultety/katedry/mokslo
grupiy administratoriai, programy koordinatoriai, vadovai ar kt.), jei tokiy yra ir jei tokius galima surasti. Po
pirmojo zingsnio gali biiti sudaromas ISM adaptuotiny komponenty, dimensijy ir naudojimo variacijy sarasas,
t. y. elementy, kuriuos reikia modifikuoti, sgrasas. Identifikavus adaptuojamus elementus, reikia numatyti, kaip
jie bus pritaikomi. Tada yra konsultuojamasi su inovatyvaus metodo kiir¢jais apie pastebétas metodo panaudo-
jimo variacijas. Laurillard (2012) nuomone, adaptuojami elementai gali apimti studijy rezultatus, mokymo(si)
trukmés ir grupés dydzio parinkima, uzduoc€iy seka, vaidmenis, jvertinimo buidus, Saltinius ir priemones. Moks-
lininko nuomone, nustacius ka reikés adaptuoti, yra pasirenkamas nedidelis skai¢ius vartotojy (reprezentuojan-
tis kuo jvairesnius metodo vartotojus), kad buty i$siaiskinti kuo jvairesni ISM panaudojimo budai.

Pritaikymas pasizymi tuo, kad perzitirima vidiniy ir iSoriniy kintamyjy dermé su rezultatais, kuriy siekia-
ma déstomuoju dalyku (Hord ir kt., 2013). Autoriy nuomone, tada yra konsultuojamasi su inovatyvaus meto-
do karéjais apie pastebétas metodo panaudojimo variacijas. Sios konsultacijos yra itin svarbios, nes kiiréjai
gali paaiSkinti stebétus procesus ir i§gryninti elementus, patikslinti naudojimo variacijas. Problema kyla tais
atvejais, kai ISM kiir¢jai yra nepasiekiami, jy néra arba negaunamas greitas griztamasis rysys. Ketvirtame
zingsnyje jau yra naudojamas darbinis pirminis adaptuojamy elementy sgraSo variantas atlickant apklausas,
kuriomis siekiama nustatyti realy galimg ISM panaudojima.

Remiantis AbuJarad, Yusof (2010) skirstymu, adaptuoto ISM bandymas gali biiti skirtingas priklausomai
nuo dviejy dalyky: (1) ar adaptuotas ISM bus bandomas i$ karto visas, ar palaipsniui, taip pat (2) ar jis bus
adaptuojamas ir bandomas visas, ar tik kazkuri jo dalis (iSorinés arba vidinés struktiiros, pvz.: veiksmy sis-
tema arba priemonés).

Udvari-Solner (1994) akcentavo, kad yra itin svarbu jvertinti tai, kaip pavyko adaptavimas. Siuo atzvil-
giu, atsizvelgiant | savo, studenty bei kolegy pasteb&jimus, yra gaunamas griztamasis rySys dél savo veiksmy
tikslingumo ir tikslumo. Lourillard (2012) nuomone, griZztamasis rySys apima déstytojo refleksijas, studenty
atsiliepimus ir kolegy nuomong.

ISM adaptavimo procesas yra specifiskas dél jj sudaranciy esminiy kintamyjy. Jame pagrindiniai yra ne
du kintamieji: inovacija ir jos diegéjas, kas yra jprasta kity tipy inovacijy adaptavimo procesuose, o — trys:
inovacija, déstytojas ir studentas. Jie yra esminiai §iame procese.

ISM adaptavimo procesas yra glaudziai priklausomas nuo ISM patekimo kelio bei savybiy. Vienos EI
adaptuojamos greiciau, o kitos — 1éCiau ir sudétingiau, jy pritaikymui reikia daugiau pastangy, kas veda prie
létesnio ISM priémimo proceso. Errington (2004) aiskina, jog didesnis pasipriesinimas inovacijy atzvilgiu
kyla tada, kai déstytojams yra nurodoma imti tam tikrus metodus ir juos naudoti. Déstytojai, turédami il-
gamet] darbo staza, inovacijas priima ir naudoja i$ vidinio poreikio ir interesy, suvokdami studenty siekius
ir besikei¢ian¢ig mokymo(si) sampratg. Tais atvejais, kai yra nurodoma i$ Salies ir, jei dar yra pasitelkiami
ne asmeniniai komunikacijos kanalai, déstytojui yra sunkiau jg priimti, kyla daugiau pasipriesinimo (Kar-
meshu, Nedungadi, 2012). Taip pat yra svarbu inovacijos savybés. Rogers (1995) isskiria penkias esmines
inovacijy savybes, kurios biidingos visoms inovacijoms ir veikia tiek priémimo, tiek adaptavimo procesus.
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Déstytojas yra pagrindinis ISM adaptavimo proceso veikéjas, kadangi jis priima sprendima, kaip pritai-
kyti inovatyvius studijy metodus. Sis sprendimas, arba ISM adaptavimo proceso sékmé, priklauso nuo dés-
tytojo socialinés, technologings ir edukacinés kompetencijos (Blomeke, 2008; Miller-Day ir kt., 2013; Zhu
ir kt., 2013), asmeniniy savybiy, tokiy kaip empatija ir inovatyvumas (Warford, 2005; Hariri, 2014; Lapina,
Slaidins, 2014), pozitirio (Hariri, 2014) ir turimos ankstesnés ISM adaptacijos patirties (Hariri, 2014).

Studentas yra treciasis veikéjas ISM adaptavimo procese. Buvo minima anksciau, kad ISM adaptacijos
proceso sé¢kmé priklauso nuo déstytojo ir studento sgveikos. ISM adaptavimo metu déstytojas sprendzia,
kaip adaptuoti El, atsizvelgdamas ne tik j savo poreikius, bet ir | studenty:

*  turimy Ziniy, jgidziy ir gebéjimy skirtumus (Durlach, Lesgold, 2012). Lippke, Wegener (2014) nuo-
mone, besimokantieji yra labai skirtingy gebéjimy lygiy, todél ISM turi buti orientuotos j studenty
gebéjimus ir kompetencijg;

* demografinius ir sociokultiirinius skirtumus (Conchas, 2006; Desimone, 1999; Fan & Chen, 2001).
Irungu et al (2016) nustaté, kad demografinis ir socialinis kontekstas turi jtakos studenty susidoméji-
mui, pozitiriui, sickiams, vertybéms, o tai tiesiogiai veikia mokymosi procesa;

* emociniy kintamyjy skirtumus: motyvacija, nuobodulj, nusivylimag ir pasitikéjimg (Conati, 2002;
Ekman, 2003; Litman & Forbes-Riley, 2004; Picard, 1997; Qu, Wang, & Johnson, 2005). Ni, McKlin,
Guzdial (2010) teigia, jog déstytojai investuoja daugiau savo laiko ir pastangy tam, kad sudominty,
motyvuoty, jtraukty savo studentus, suteikty pasitikéjimo ir jgalinty juos tapti savivaldziais besimo-
kanciaisiais.

Apibiidinus mokslinéje literatiiroje aptariamg déstytojy inovatyviy studijy metody adaptavimo procesa,
buvo parengtas tyrimo instrumentas, kuris validuotas atliekant Zvalgomuosius interviu, siekiant nustatyti,
kaip déstytojas veikia adaptuodamas inovatyvius studijy metodus, ir kokie kintamieji yra svarbiausi Siame
procese.

Tyrimo metodika

Siekiant nustatyti, kaip ir kokie kintamieji veikia ISM adaptavimo proceso metu déstytojo veiklos kon-
tekste arba, kaip vyksta ISM adaptavimas praktiskai tikrinant teorinj modelj, duomeny rinkimui naudojamas
pusiau struktiiruoto interviu metodas. Déstytojai buvo pasirenkami naudojant tikslinés imties atrankos biidg,
kada pasirenkami tiriamieji, atstovaujantys tikslinei grupei. Pasirinkti esminiai atrankos kriterijai: déstyto-
jai, kurie adaptuoja ISM ir yra i$ skirtingy studijy sri¢iy. M. Patton 1990 metais skiria 16 tikslinés imties
sudarymo biidy (Rupsiené, 2007), atsizvelgiant j juos, tyrimui pasirinktas patogiosios atvejy atrankos imties
sudarymo biidas, kadangi buvo atlickami zZvalgomieji interviu. Tyrime dalyvavo 2 informantai i§ socialiniy
moksly ir meny sriciy.

Tyrimo instrumentas buvo parengtas remiantis anksciau pateiktais inovacijy adaptavimo etapais ir esmi-
niais §j procesg veikianciais komponentais. Ji sudaré 31 klausimas, interviu truko 50-70 min.

Duomeny apdorojimui pasirinktas kokybinés turinio analizés metodas. Kokybiné turinio analizé jgalina
tyréja aiskinti ir interpretuoti turimo interviu teksto duomenis, sistemingai juos klasifikuojant. Kokybinés
turinio analizés metu ieSkoma jvairiy teksto elementy rysiy tiek vieno su kitu, tiek su visa informacijos ap-
imtimi (Kudinoviené, 2008). Duomenys buvo apdorojami MAXQDA Analytics Pro 2018 programa, kurios
pagalba duomenys buvo koduojami, tekstas skirstomas j kategorijas ir subkategorijas, interpretuojant gautus
tyrimo duomenis sudarytos kategorijy bei subkategorijy matricos.

Tyrimo rezultatai

ISM adaptavimo procesas. Tyrimo metu buvo siekiama nustatyti, kaip déstytojas veikia adaptuodamas
inovatyvius studijy metodus ir kokie kintamieji yra svarbiausi Siame procese. Literatiiros analizés metu buvo
apibrézta, kad ISM adaptavimo procesg sudaro keturi esminiai etapai: adaptuojamy ISM elementy i$skyri-
mas, i$skirty elementy adaptavimas, adaptuotos ISM bandymas ir ISM adaptavimo vertinimas. Interviu metu
iSrySkéjo, jog §j procesa galéty sudaryti daugiau etapy, kadangi iSskiriant ISM adaptavimo proceso katego-
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rijas, iSryskéjo SesSios: ISM pasirinkimas, informacijos apie ISM rinkimas, pasirengimas ISM adaptavimui,
ISM adaptavimas, adaptuoto ISM bandymas ir adaptavimo proceso analizé.

,»ISM pasirinkimo* kategorijoje buvo isskirtos dvi subkategorijos, rodancios, kad metodo pasirinkimas
gali vykti dél to, kad yra siekis ,,perteikti medziagg studentams jsisavinimui per veiklg*:

., Norisi, kad tas modulis nebiity vien tik tais toks sausas teorinis ir kad studentai galéty mokytis ir per praktikg.

,,...jame yra Zodis praktika <...> jis yra per daug teorinis. Jis turi kazkaip tai liesti tq praktikg. Cia as i§ karto ne-

maciau jokio, jokio tokio déstymo, ¢ia turi biti labai daug studenty darbo, kurio nebuvo. *
arba metodas pasirenkamas ,,studijy programos naujinimo kontekste®. Tai galima pastebéti informanty pa-
stebéjimuose:

,,Jis 1S tikryjy atsirado is karto, nes as Sitq modulj perémiau is kito déstytojo. Ir as supratau, kad reikia labai kon-

kretaus, stipraus pamatinio fundamentalaus, nezinau net kaip pavadinti, metodo. *

,,...kazkaip pas mus tai viskas organiskai cia gavosi, kad keitési studijy programa ir ar taip, ar taip reikéjo viskq is
naujo daryti.

Tai tarsi du skirtingi aspektai, dél ko déstytojai renkasi ISM savo studijy dalykams (moduliams). Vienas
ju susijes su praktinés veiklos siekiu studenty veikloje, o kitas — su naujoviy poreikiu naujinant studijy da-
lyka (modulj).

Buvo isskirta ,,Informacijos apie ISM rinkimo* kategorija, kurig sudaro dvi subkategorijos, nurodancios,
kokiu biidu déstytojas iesko ir randa informacija apie reikiamg metoda. Viena subkategorija susijusi su ,,in-
formacijos apie ISM ieskojima savarankiskai“. Tai patvirtina teiginiai:

,»...18 tikryjy tai zinojau labai seniai — tik pradedama déstyti. Dar teko skaitant metodologine galbiit literatiirg dau-

giau susipazinti - is tos pusés daugiau gilintis.

,,...motyvacija tai tikrai tada, kai pats randi. Nes tada domiesi, nes tiesiog tu pajauti, kad man cia jdomu ir tuo

momentu galbiit tikrai tinkama biity tai...

Taip pat, kita subkategorija — ,,vykimas j [ISM mokymus* — rodanti, kad visa reikalinga informacija apie
inovatyvy metoda gali biiti renkama mokymuose. Tai jrodo teiginiai:

,,...buvo mokymy apie patj case’q

., Siaip as daug suzinojau tada, kai mane pakvieté prisijungti prie mokymy sitos metodikos <...> isvaziavom j Vokie-

tijq, | mokymus. Iki tol nieko nebuvau apie sitq dalykq girdéjusi.

Analizuojant duomenis buvo isskirta ,,Pasirengimo ISM adaptavimui® kategorija. Ji skirstyta j tris subka-
tegorijas: apmastymo, studijy dalyko (modulio) vizijos su ISM turéjimo, adaptuojamy elementy isskyrimo.
Si kategorija tarsi parodo ISM adaptavimo proceso etapa, kuomet yra ruosiamasi metoda prisitaikyti savo
reikméms. Jis apmastomas ir mintyse sudéliojamas paskaitos vaizdas dirbant nauju metodu, tuo paciu numa-
tant, kg reikés keisti. Subkategorijas patvirtina Sie teiginiai:

,,... kaip praeini mokymus, tai toks yra dviprasmiskas jausmas <...> Reikia laiko, kad susiguléty visa tai. Tai gana

ilgai guléjosi.

,,...as jj tarsi “uzsisaldau” ir laikau ir jisai paskui man tam tikru momentu visai... Ji galima panaudoti.

,,...tai yra tam tikras rémas, kuriame.. gal net ne rémas, as pasakyciau, o griauciai tokie, ant kurio paskui lipdai

raumenis, odgq ir taip toliau.

,, Pirma, buvo sumodeliuojama bendra modulio strategija/vizija. *

,,....susirasiusi buvau tuos pagrindinius case ‘o elementus — kas biitinai turi biiti case ‘e ir tiesiog pabandziau sudé-

lioti sitam modulio kontekstui kq mes galime daryti su tuo case ‘u*

,,...yra design thinking griezta struktiira, tai mgstém pazingsniui, kaip galim jtraukti modulj i jq...

Tyrimo duomeny analizés metu buvo iSskirta ,,JISM adaptavimo* kategorija. Ji atitinka ISM adaptavimo
proceso etapg, kada yra kei¢iamos veiklos, uzduotys, vertinimas ir kt. integruojant ISM. Jg sudaré penkios
subkategorijos. Viena jy — ,,studijy dalyko (modulio) tikslo ir uzdaviniy keitimas®. Viena informanté nekeite
nei modulio tikslo, nei rezultaty, jos atveju metodas ispildé esamus. O kita informanté juos keité i$ esmés,
kadangi teoriniu déstymu grjsta modulj keité ir praktika paremta. Subkategorijg patvirtino teiginiai:

., Isiliejo metodas j esamq tikslg/uzdavinius <...> galbiit ateity pasikeis ir modulio kortele.

., Tikrai taip, tikrai dirbau su Situo (su tikslu ir rezultatais — aut. past.) ir jau dirbau is karto perimdama modulj <...>

jtraukdama metodq tam, kad modulyje atsirasty praktika
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Kita subkategorija — ,,uzduogiy, veikly adaptavimas®. Si subkategorija atspindi tai, kad déstytojai studen-
tams keicia uzduotis, veiklas, praktikas. Jg pagrindé teiginiai:

,,...1r tiesiog pabandziau sudélioti Sitam modulio kontekstui kq mes galime daryti su tuo case ‘u ir kaip jisai sugula j

uzduotis tam tikras.<...> pirmiausia problemq suformuluoti. Toliau issitirti patj kontekstq ir paciq situacijq, tai vat

situacijos analizé yra labai svarbu... Ir toliau yra problemos sprendimo paieska — tai jinai yra daugiau vyksta tokiu

projektavimo metodu, galima biity taip sakyti, kad projekto metodo Siek tiek integruoju j patj case ‘q.

bando j jj jsijausti...

Subkategorija ,,vertinimo adaptavimas* — apie tai, kaip kinta studijy dalyko (modulio) vertinimas, kuo-
met yra adaptuojamas ISM. Tai patvirtino teiginiai:

., Rezultatas 60% ir procesas 40%, o procesq galima bus vertinti <...> daryti studenty apklausas pries vertinimg —

kaip jie vertina savo grupés nariy indélj j galutinj rezultatg...

,,...baigiamoji ta ataskaita, jeigu taip jg galima biity pavadinti, nors as jg vél noriu modifikuoti siek tiek, <...> Tai

Siais metais as uzdrausiu tradicinj atsiskaitymq, tiesiog ne dél to, kad jis man nepriimtinas, bet as noriu, kad jie

islipty... as juos tiesiog priversiu islipti is kazkokiy standarty.

Ketvirta subkategorija — ,,tarimasis su studentais®. Ji rodo tai, kad adaptuojant ISM néra tariamasi su
studentais, néra klausiama jy nuomonés. Tai rodo teiginiai:

,,...su studentais mes nelabai snekéjom ta tema, nes vienas dalykas — studentai nelabai Zino dar metodo <...> nela-

bai ir gali to atgalinio rysio duoti. *

., Ne, galbiit as nesitariau — savarankiskai tai padariau. Bent jau Situo atveju taip. *

Penktoji subkategorija — ,,tarimasis su metodo diegéjais/pristatytojais, kuri rodo, kad déstytojai [ISM
adaptavimo metu diskutuoja, tariasi ir konsultuojasi su metodo diegéjais/pristatytojais. Tai rodo Sie teiginiai:

... AS tai labai daug konsultavausi, tiesiogiai, is vidaus.

... taip su tai zmonémis, kurie dirba tikrai su case’ais man teko bendrauti ir jie patys mane moké ir buvau jsitrau-

kusi j tai. Tikrai buvo daug diskusijy <...> su kiréjais ne, bet su taikytojais ir labai rimtais — taip.

Tyrimo duomeny analizés metu buvo iSskirta ,,ISM bandymo® kategorija, kuri parodo, kaip déstytojai
bando adaptuota ISM: ar visa metoda, ar tik kai kuriuos metodo elementus, ar bando viso kurso metu, ar tik
uzduoties, paskaitos rémuose. Si kategorija atitinka literatiiros analizéje aptarta ISM adaptavimo proceso
tre¢iajj — bandymo etapa. Sioje kategorijoje buvo isskirtos keturios subkategorijos: bandymas viso semestro
metu, [ISM bandymas dalyje kurso, palaipsninis bandymas, bandomos tik tam tikros ISM dalys. Subkatego-
rijas patvirtino informanty pastebéjimai:

., Tiesiog sugalvojom padaryti visq ciklg — pereit visq design thinking ‘o ciklq. Viena paskaita teorijos, po to gaunasi

- praktika. Po to vél teorija, praktika ir kaip tik puikiai telpa j semestrq visos stadijos. *

,,...galima ji pavyzdziui pritaikyti ir taskinj — tik vienai kazkokia uzduociai, o galima daryti ir testing. **

., Nu sakykim kaip uzduotis vienkartiné arba kazkoks kursinis darbas galbit iSanalizuoti case‘q...

., IS pradziy paskaitos gale duodavau mazq uzduotéle, paskui — daugiau, daugiau. Paziiréjau, kad jie visiskai pui-

kiai reaguoja ir daro tas uzduotis ir netgi gaunasi efektyvesni. "

., Galima imti tik atskiras dalis to metodo, nes yra jdomiy daliy.

Tyrimo duomeny analizés metu buvo isskirta ,,Adaptavimo proceso analizés* kategorija, kurig sudaré
keturios subkategorijos. Si kategorija atitinka literatiiros analizéje aptarta ISM adaptavimo proceso ketvirtajj
etapa, kuomet déstytojas vertina, kaip jam sekési adaptuoti ISM. Siuo atveju svarbu, kokiu bidu jis vertina
§i procesa, kokiais atsiliepimais vadovaujasi. Tai iliustruoja informanty teiginiai, kurie susije su ,refleksijy*
subkategorija:

Atsizvelgiau j tai, kaip sekasi eigoje dirbti mums, ar mes pasiekiame tikslq... galvoju... analizuoju po kiekvienos

paskaitos

,,Dabar bus sekantis etapas, kuris bus dar kitoks ir tada Ziirésim, kaip jiems seksis <...> kiekvienam etape apmgs-

tom, kaip viskas einasi*

Duomeny analizés metu buvo isskirta ,,studenty stebésenos* subkategorija, kuri atspindi tai, kad déstyto-
jai stebi studentus ir fiksuoja jy reakcijas kiekvienos paskaitos metu. Jg iliustruoja Sie teiginiai:

., Fiksuojam reakcijas po kiekvieno uzduoties. Va Sitas mums jdomu ir iskart daromés isvadas kq reikéty daryt to-

liau...

37



., Matau, kad kyla klausimy, kad gilinasi ir pradeda tom problemom netgi gyventi, jas nesiotis.

Taip pat buvo isskirta ,,studenty apklausy organizavimo* subkategorija, kuri rodo, kad déstytojai orga-
nizuoja apklausas ar kitais biidais klausia studenty nuomongs, pastebéjimy dél adaptuoto ISM varianto. Ja
patvirtina $ie teiginiai:

... klausiu, kaip pacios studentés vertina — ar joms jdomu? *

,,gale semestro, mes apklauséle padarysim... arba diskusijg gyvg padarysim apie tq metodq — va kq jie suprato, kas

Jiems patiko, kas nepatiko... "

Ketvirtoji subkategorija — ,,kolegy pasteb&jimy / nuomonés rinkimas*. Ji atskleidzia, kad déstytojai néra
linke tartis su kolegomis. Tai patvirtina teiginiai:

., Nesitariau... nezinau, ar fakultete dar kas nors taiko sitq metodq. Tokia apimtimi kaip mes — tai tikriausia, kad ne. *

,, Turbiit, kad ne. Nes neteko girdéti, kad sakykim case ‘o metodas biity pas kazkg arba mes neissikalbéje... Kad jis

biity toks pamatinis paciam modulyje. Daugiau girdziu, kad jis fragmentiskai yra naudojamas.

I8 esmés gauti rezultatai glaudziai siejasi su literatiiros analizés metu aptartuoju teoriniu ISM adaptavimo
procesu, tik empirinio tyrimo metu $is procesas atsiskleidé detaliau.

ISM adaptavimo proceso esminiai kintamieji. Literatiiros analizés metu buvo apibrézta, kad ISM adap-
tavimo procesas priklauso nuo trijy esminiy kintamyjy: déstytojo, studento ir inovatyvaus studijy metodo.
ISryskeéjo, kad Siame procese svarbu déstytojo kompetencija, asmeninés savybeés, poziiiris ir ankstesne [ISM
adaptavimo patirtis. ISM adaptavimo procesui turi jtakos ISM savybés ir jo ,,patekimo kelias®. ISM adap-
tuojamas priklausomai nuo studento ziniy, sociokultiiriniy ir sociodemografiniy skirtumy bei skirtumy emo-
ciniuose kintamuosiuose.

Empirinio tyrimo metu buvo i$skirta ,,Déstytojo* kategorija, kurig sudaré keturios subkategorijos: désty-
tojo kompetencija, asmeninés savybés, nuostatos ir ISM adaptavimo patirtis. Si kategorija atspindi esminius
déstytojo bruozus, kurie yra svarbiis, reikSmingi ISM adaptavimo metu.

Buvo isskirta ,,déstytojo kompetencijos® subkategorija, kuri rodé, kad informanty atsakymuose atsisklei-
dzia tai, jog déstytojai turi biiti kompetentingi tam, kad gebéty adaptuoti ISM. Tai patvirtina Sie teiginiai:

,,... desing thinking ‘o procesas tai is esmés jis tai paimtas yra is Sity dizainerisky meno dalyky, projektavimo dalyky.

<...> tai nebuvo is esmés nauja. Tai buvo tik tai nauja tas poziirio kampas, kad j visq tq procesq galima paziuréti

per empatijos prizme.

,, Tai ¢ia turbit kritinio mastymo, analitiniai, <...> ir visq laikq turint pries save tuos mokymosi rezultatus arba tuos

learning outcomes tikslg tq pagrindinj — Zodziu ko as noriu pasiekti.

Tyrimo duomeny analizés metu buvo iSskirta ,,déstytojo asmeniniy savybiy* subkategorija, kuri atsklei-
de, kad ISM adaptavimas yra priklausomas nuo tam tikry déstytojo savybiy. Tai patvirtina teiginiai:

., Tai pirmiausia turbit, kad man paciai jdomu. <..> Tai cia turbiit tas toks racionalumas, konkretumas, zingeidu-

mas... Nes ir tas noras gauti kuo daugiau ir ko kokybiskesnio tokio rezultato. <...> Tai tiesiog pati gal esu lanksti,

tikrai nebijau kazkokios dinamikos. <...> Ir turbiit tas kiirybiskumas... Nes jdomu kazkq tai tokio sukurti originalaus
ir originaliai dirbti — nes ir paciam jdomu, ir manau, kad tada ir studentai mokosi, bet mokaisi ir pats labai daug.

Tai toks vat noras mokytis, motyvacija mokytis. *

... Smalsumas, nes man visada labai jdomu.<...> Pats déstytojas turi biiti ir psichologas, ir toks ekstravertiskas

zmogus.

Buvo isskirta subkategorija ,,Nuostatos*, kuri atskleidé¢ tai, kad ISM adaptavimo metu svarbu teigiamas
déstytojo nusistatymas. Tai iliustruoja teiginiai:

., kazkaip mes néjom su ta mintim, kad bus blogai...<...> Nusiteiki ,,nebijau, ¢ia viskas bus gerai* ir viskas biina

gerai.

,,Be to jau nesvarbu, kaip jie priesinsis — mes vis tiek pravesim tqg modulj.

Ketvirtoji i$skirta subkategorija ,,ISM adaptavimo patirtis* atskleidé tai, kad déstytojai, kurie yra adapta-
ve ISM anks¢iau, tikétina pasinaudoja savo patirtimi ir lengviau adaptuoja kitus metodus. Sia subkategorija
patvirtina teiginiai:

. Siaip pas mus... mes metodus tuos, kaip jau pasakojau, inovatyvesnius tai jau seniai labai taikome.

,,Jis buvo anksciau naudotas kituose moduliuose ir as maciau kaip jis modifikuojasi ir skiriasi. Tai jis man toksai
buvo gal suprantamas visiskai *".
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Tyrimo duomeny analizés metu buvo isskirta ,,Studento* kategorija, kuri atspindéjo esminius studenty
skirtumus, pagal kuriuos yra adaptuojamas ISM. Buvo i$skirtos trys subkategorijos. Viena jy — ,,skirtumai
emociniuose kintamuosiuose®, kuri rodo, kad ISM adaptuojamas priklausomai nuo studenty motyvacijos,
nuotaikos, nusiteikimo ir pan. Tai jrodo teiginiai:

,,... nematytiems studentams jie gal tiesiog neturi taip motyvacijos ir ne taip gilinasi. Tokio aiSkinimosi — konsulta-

cijy, gal daugiau biina, labiau jie nezino.

., Reikia juos pamotyvuoti per kitqg paskaitq. Reikia atrasti kazkokj kampgq, kuris juos uzkabinty. <...> tokiu atveju

reikia uzduotis labiau individualizuoti grupei — tai yra kiekvienam va tokiam negatyviam personazui reikia suteikti

specialiq uzduotj... ¢ia, kad tu esi labai ypatingas ir paskirti kazkokj...

Antroji i$skirta subkategorija ,,Sociodemografiniai ir sociokultiiriniai skirtumai* atspindéjo ISM adapta-
vimo subtilybes, priklausomai nuo studenty kulttiriniy ir demografiniy skirtumy. Tai galima matyti i$ infor-
manty pastebéjimy:

,,...jeigu ,, dieninukai, tai as juos vistiek kazkiek pazjstu <...> Dar turiu grupe iStestiniy, kur tikrai is rajony tam ti-

kry, is regiony ir atvyksta Zmonés irgi labai skirtingi — ten skirtumai labai jauciasi. <...> kiekvienas modulis turéty,

<...> tokj ir vertybinj dar pamatq be metodo turéti — tai yra taisyklés, apie kurias mes kalbam su studentais, kad
privalom toleruoti visas nuomones, bet jos turi biti argumentuotos. <...> Tai as turbiit po keletq karty visq laikq
primenu. Kiekvieng kartq.

,,Ne, mes paemém tq paciq uzduotj, nes ir uzsienieciams, ir lietuviams aktualu.

Trecioji subkategorija ,,Skirtingas Ziniy lygis* parodo, kad néra skirtingai ISM adaptuojamas, priklauso-
mai nuo studenty ziniy. Tai galima pastebéti i$ teiginiy:

., Cia mes jau apie pagrindus nekalbam ir as j tai nebegriztu, ir tai turi biiti jau pakankamai brandzios asmenybés —

taip galima sakyti apie tokius studentus — kurie gali daryti sprendimus, kurie gali panaudoti savo kritinj mgstymg,

nes cia jo labai reikia...,,

,,AS pasakysiu taip — biiti Sitoj erdvéj ir paskaitoj dalyvaut.. tam procese gali ir minimaliai Ziniy turintis Zzmogus - jis

turbiit labiau praturtés ir akys issiplétusios visq laikq gal bus... "

Analizuojant empirinio tyrimo duomenis buvo i$skirta ,,Inovatyvaus studijy metodo* kategorija, kuri turi
dar tris subkategorijas. Si kategorija atspindéjo esmines metodo charakteristikas, kurios yra reik§mingos
ISM adaptavimo metu. Buvo isskirta ,,ISM savybiy“ subkategorija, kuri iliustruoja, kuo turi pasizymeéti ISM,
kad jis biity lengvai adaptuojamas. Tai patvirtino teiginiai:

,,AS tai galvoju, kad taikymo sritis. Pavyzdziui jei labai universalus yra.

. design thinking ‘as, kuo jis yra ypatingas, kad jis labai yra imlus déstytojo darbui. Ta prasme kurio nesimato is

esmes. Pasiruosimas uzima labai daug laiko ir reikia labai gerai suprasti tq procesq. *

Taip pat buvo isskirta subkategorija ,,Konceptualusis ISM pagrindas®, kuri atspindi tai, kad adaptuojant
ISM yra reik§mingos metodo konceptualiosios nuostatos. Tai rodo teiginiai:

., ji galima labai jvairiai interpretuoti, jis yra labai konkreciai... ir literatiivos galima rasti pacios jvairiausios - ir

vienu aspektu yra paziiréta, ir kitu aspektu... Bet ¢ia jau issiskiria mokyklos tada skirtingos — kuris autorius, kuris

vedéjas kq akcentuoja.
,,...jeigu skirtingos moksly sritys, tai jau savaime aisku, kad tikrai metodai skirsis <...> sakykim gamtos moksluose
arba tikslivosiuose yra labai grieztos instrukcijos kaip reikia daryti. Tai as manau, kad socialiniuose moksluose
viskas yra laisviau ir turéty biti laisviau.

Trecioji i8skirta subkategorija ,,Patekimo pas déstytoja kelias® iliustruoja tai, kad ISM adaptavimas yra
priklausomas nuo to, kokiu biidu mes apie metoda suzinome, t. y. ar ji susirandame patys, ar mums jj nurodo
diegti. Tai rodo teiginiai:

., IS mano pusés tai buvo taip, kad atsirado tas imperatyvas kaip ir ,,is virsaus “, kad taikyti. <...> I$ pradziy zitiré-

Jjau gana skeptiskai <...> po truputj pradéjau isbandyti <...> ir tikrai pradéjau dabar, nuosirdziai, jau dabar Sitam

moduly kyla jau nebe ,,is virsaus ', bet is miisy noras pritaikyti.

IS esmés gauti rezultatai glaudziai siejasi su literatiiros analizés metu aptartaisiais, ISM adaptavimo pro-
cesa veikianciais kintamaisiais. Galima pastebéti, kad empirinio tyrimo metu Sie kintamieji atsiskleidzia
detaliau.
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Rezultatai ir diskusija

Empirinio tyrimo metu isryskéjo du papildomi ISM adaptavimo proceso etapai, kurie nebuvo aptarti literattiros
analizés metu. Interviu metu informantai pazyméjo tai, kad jie sprendzia, kodél reikia ISM pasirinkti (renkasi at-
naujindami visas studijy programas ir sickdami, kad studentai daugiau medziagg jsisavinty dirbdami praktiskai) ir
renka apie metoda reikalingg informacija (savarankiskai arba vykstama j mokymus). Siuo atzvilgiu kyla poreikis
atlikti daugiau interviu siekiant patvirtinti, ar $ios veiklos isties priklauso ISM adaptavimo procesui.

Atlikto tyrimo metu buvo gauti rezultatai, kurie patvirtino adaptuojamy ISM elementy i$skyrimo etapg.
Taciau Sis etapas iSryskéjo per kiek kitokias veiklas: pirma metodas buvo apmastomas, tada modeliuojama
modulio vizija su ISM, galiausiai svarstoma ka ir kaip reikéty adaptuoti. Atsizvelgiant j tai galima teigti, kad
$i etapa tiksliau biity pavadinti ,,pasirengimo ISM adaptavimui* etapu, nei ,,adaptuojamy elementy i$skyri-
mo*. Interviu metu neisryskéjo mokslininky aptarta déstytojo veikla, kad reikia tartis dél ISM adaptavimo
varianto su studentais.

Hord (2013) teigia, kad identifikavus adaptuojamus elementus, reikia juos pritaikyti. Pritaikymas apima ir
iSorinius ISM komponentus (veiksmy sistema, priemones, objekto kitimo procesas, rezultatai), ir vidinius (mo-
tyvacijos, suvokimo, atminties, mastymo lygis, vaizduotés, emocijy, valios raiSka) komponentus. Pritaikymas
pasizymi tuo, kad perzitirima vidiniy ir iSoriniy kintamyjy dermé su rezultatais, kuriy siekiama déstomuoju
dalyku. Tai galima pastebéti ir atlikto tyrimo metu, kadangi déstytojai mini, jog ISM adaptuoja priklausomai
nuo to, ko yra siekiama studijy dalyku, kokie yra siekiami rezultatai. Taciau interviu metu neisryskejo, kad ISM
bty adaptuojamas priklausomai nuo skirtingy studenty ziniy, sociokultiiriniy, sociodemografiniy skirtumy.
Hord ir kt. (2013) teigia, kad adaptavus ISM yra konsultuojamasi su inovatyvaus metodo kiréjais/skleidé-
jais apie pastebétas metodo panaudojimo variacijas. Tai galima pastebéti ir informanty pasisakymuose. Sio
autoriaus nuomone, tada yra naudojamas darbinis pirminis adaptuojamy elementy saraso variantas atliekant
apklausas, kuriomis siekiama nustatyti realy ISM panaudojima. Siy apklausy metu paaiskéja nauji adaptuotini
elementai, adaptavimo variacijos, dimensijos. Ta¢iau tyrimo metu Sis etapas visiskai neisryskéjo.

Adaptuoto ISM bandymas gali buti skirtingas priklausomai nuo dviejy dalyky: (1) ar adaptuotas ISM bus
bandomas i§ karto visas, ar palaipsniui, taip pat (2) ar jis bus adaptuojamas ir bandomas visas, ar tik kazkuri
jo dalis (iSorinés arba vidinés struktiiros, pvz.: veiksmy sistema arba priemonés). Tyrimo metu neisSryskéjo
dalies metodo bandymas, taciau reikty atlikti daugiau interviu siekiant patikrinti, ar toks bandymo variantas
egzistuoja praktikoje.

Serdyukov (2017) teigia, kad déstytojas, pritaikydamas inovacijg svarsto ir vertina kaip jam tai pavyko
padaryti. Lourillard (2012) nuomone, griZztamasis rySys apima déstytojo refleksijas, studenty atsiliepimus ir
kolegy nuomone. Empirinio tyrimo metu iSryskéjo ne vien Sie griztamojo rysio buidai, taciau ir studenty ste-
béjimas ir jy veiksmy, nuotaikos analizé. Mokslingje literatiiroje minima, kad itin veiksminga yra mokintis
i§ kity patirties. MacKenzie ir kt. (2010) teigia, jog per kolegy refleksijy ar patirties pasidalinimo renginius
galima jgalinti déstytojus tiek ISM adaptavimui, tiek kokybiskesnei, geresnei tolimesnei jy veiklai. Taciau to
negalima pastebéti informanty atsakymuose, kadangi jie nurodo, jog su kolegomis ISM adaptavimo proceso
neaptaré. Siuo atzvilgiu kyla poreikis atlikti daugiau interviu siekiant patvirtinti, ar §i veikla ities priklauso
ISM adaptavimo procesui.

ISM adaptavimo kintamieji. Blomeke (2008), Miller-Day ir kt. (2013) iSreiské nuomong, kad adaptavimas
priklauso nuo déstytojo kompetencijos, ypac nuo edukacinés, technologinés ir socialinés. Tyrimo metu $ios
kompetencijos ryskiai neissiskiria, todél reikia atlikti daugiau interviu arba patikslinti interviu klausimus.

Lapina, Slaidins (2014) pabréz¢ asmenybés ir pozilirio svarbg. Informanty pasisakymuose galima paste-
béti asmenybés svarbos pabrézimg ir nuostaty reikSminguma. IS esmés nuostatos ir poziiiris yra vienas kitg
atitinkantys komponentai. Asmeninis pozitiris gali biiti veikiamas turimos ankstesnés patirties, kuomet buvo
priimama (arba atmetama) inovacija (Hariri, 2014). Sios patirties svarba atsiskleidZia ir empirinio tyrimo metu.

ISM adaptavimo procesa lemia ir metodo patekimo kelias. Errington (2004) taip pat aiskina, jog didesnis
pasipriesinimas ISM atzvilgiu kyla tada, kai déstytojams yra nurodoma naudoti konkrec¢ius metodus. Infor-
mantai taip pat pabrézia, kad vidiné intencija naudoti ISM palengvina jo adaptavimg. PaZymétina tai, kad
ISM adaptavimas labai priklauso nuo ISM savybiy (Aleixandre, Santamaria, 2010). Tyrimo metu iSryskéjo,
kad ne vien metodo savybés turi jtakos ISM adaptavimui, bet ir konceptualusis jo pagrindas.
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ADAPTATION OF INNOVATIVE STUDY METHODS: CHALLENGE TO NOWADAYS
TEACHER

LINA GAIZIONIENE

Kaunas University of Technology

Summary

Innovations lead everyday life to progress. The key challenge for educational innovation is to ensure that
it plays a pivotal role in improving the educational opportunities of millions of people living in a rapidly de-
veloping world. Zolait (2014) claims that in order to survive in the modern changing society and to function
successfully, it is necessary for any organization to find ways how members of the organisation could adopt
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innovations in a fast and simple way and to employ them in organizing everyday activities. Adoption of in-
novations is faster and better when innovations are close in cultural, social and values terms. While pursuing
the adjustment of educational organizations to the changing society and successful adoption of innovations,
it is mandatory to understand the benefits of educational innovations and to achieve the highest possible
percentage of their adaptation.

Hochgerner (2011) emphasizes that innovations cause a lot of instability to persons accepting them, and
push them out of the comfort zone (Serdyukov, 2017), make them change an established order. Innovations
often make one change not only behavior, but also thinking, values, and cultural aspects, thus adaptation of
educational innovations provides more security to their users. Educational innovations that are customized,
modified and transformed for cultural, moral and social aspects of their users, are more acceptable, suitable
and easier adopted.

Mostly the need to adapt the content of learning is emphasized (Udvari-Solner, 1994; Siau¢iukéniene,
Stankeviciene, 2002; Shute, Zapata-Rivera, 2007) highlighting the benefits of adaptation for learners (Blond-
er et al., 2008; Jugo, Kovacic, Slavuj, 2016; Serdyukov, 2017), however, it is not analyzed how this should
be done in terms of educational innovations and / or innovative study methods. In order to adapt universities
to a changing society and improve the educational process, more attention should be paid to teachers’ and
educational innovations’ adaptation. Although, little investigation can be found in the modification, adapta-
tion or empowerment of innovative study methods (hereinafter ISM) from lecturers’ position. Therefore, the
problematic question arises of what is the process of educational innovation adaptation? This article is based
on investigation with the purpose to determine how the teacher acts by adapting innovative study methods
and which variables are the key in this process. Semi-structured interviews with teachers, who began imple-
ment innovative study method, were conducted. The study confirmed that the process of adaptation of the
ISM includes: selection of adaptive elements (modeling the overall view of the module and foreseeing the
integration of smaller elements), their application (when adjusting activities, tasks, examples, evaluation and
consulting with ISM implementers), testing (when tested immediately all adapted ISM, in stages or only part
of it) and analyzes (where reflections, student feedback and peer experience are evaluated).

The study confirmed that the adaptation of ISM depends on innovative study method characteristics and
access way; teacher’s competences, qualities and experience; and student’s knowledge, skills, socio-demo-
graphic, sociocultural differences and personal characteristics.

During the research study (the validation of the research instrument) did not reveal the ISM adaptation
activities, discussed in the scientific literature, which include:

» e discussing the possibilities of using the ISM with students,

e e student surveys on how to adapt ISM,

» e assessment of adaptation of ISM based on the experience / practice of colleagues.

For these reasons, there is a need to conduct more interviews in order to confirm whether these activities
really belong to the ISM adaptation process. It is also important to confirm or reject the results that the first
stage of the ISM adaptation involves not only the stage of the investigation of the adapted elements, but
also the stage when the overall view of the module is modelled and then the integration of the smaller [ISM
elements is planned.
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INTERCULTURAL DIALOGUE AS AN EDUCATIONAL TOOL FOR REFUGEE INCLUSION
LINA GRUDULAITE
Mykolas Romeris University

Abstract. The article discusses how intercultural dialogue can be used as an educational tool for refugee inclusion.
The theoretical conceptual analysis is used to analyze the concept of intercultural dialogue in the context of education
and refugee inclusion. The article reveals how various cultural and political discourses influence intercultural dialogue
among people from different cultures. Finally, the practical potential of applying intercultural dialogue as an educa-
tional tool for refugee inclusion is discussed. A critical analysis of selected policy documents and scientific literature
in relation to intercultural dialog led to the development of recommendations to inform further research and practice.
Key words: education, intercultural dialogue, inclusion of refugees, host communities.

Santrauka. Straipsnyje aptariama, kaip tarpkultiirinis dialogas gali biiti naudojamas kaip §vietimo priemoné pabégéliy
jtrauk¢iai. Teoriné konceptuali analizé naudojama analizuojant tarpkultiirinio dialogo sgvoka Svietimo ir pabégéliy
jtraukties kontekste. Straipsnyje atskleidziama, kaip jvairhs kultGriniai ir politiniai diskursai daro jtakg dialogui tarp
zmoniy i§ skirtingy kulttiry. Galiausiai aptariamas praktinis tarpkultiirinio dialogo, kaip §vietimo priemonés jtraukiant
pabégélius, taikymo galimybés. Kritiska politiniy dokumenty ir mokslinés literatiiros, susijusios su tarpkultiiriniu dia-
logu, analizé paskatino parengti rekomendacijas tolesniems tyrimams ir praktikai.

Raktiniai ZodzZiai: Svietimas, tarpkulttrinis dialogas, pabégéliy jtrauktis, priimancios bendruomenés.

Introduction

The topic of refugee inclusion is especially relevant for the contemporary context of Europe. 25.4 million
people in the world received a UNHCR mandate of refugee (UNHCR, 2018). 538.000 people received a
status of refugee in 2017 in Europe (Statistical Office of the European Communities, 2018). Under interna-
tional law, ,,refugees are persons outside their countries of origin who need international protection because
of a serious threat to their life, physical integrity or freedom in their country of origin because of persecution,
armed conflict, violence or serious public disorder (UNHCR, 2018, p 1). Refugee status is a legal and admi-
nistrative process and governments or UNHCR can determine if a person seeking international protection
can get a refugee status under international, regional or national law (UNHCR, 2018). The 1951 Convention
relating to the Status of Refugees is the most important international document ensuring legal rights of refu-
gees (UNHCR, 2017). In September 2016, other important political document the New York Declaration for
Refugees and Migrants was introduced, which puts refugees at the center of political attention (UNHCR,
2017). Therefore, the countries in Europe have legal and moral obligation for refugee protection and inclu-
sion. Due to the increase of the numbers of people asking for asylum in Europe, its asylum and integration
policies are constantly changing and adapting to new situations and challenges (European Parliamentary
Research Service, 2017). More attention and resources have been allocated to cultural work with refugees
and host communities to support grass root initiatives and intercultural dialog (European Parliament, 2017).

Despite of legal and moral commitments, Beck (2017, p1) claims that ,,migration has become the subject
of attempts of securitization in the 21st century*, where state actors discuss migrants and refugees as subjects
of security and can impose extreme measures in the name of ensuring it. In the face of migration crisis,
the human rights discourse is losing its significance in Europe (Krastev, 2017). Bauman (2000) discusses
the fear of refugees’ phenomena and argues that insecure communities are frequently based on the ethnic
background premises and create their boundaries emphasizing differences between people and accepting
people from different cultures tend to make them like the majority. Krastev (2017) argues that refugee crisis
is changing democratic policy on national levels with increased popularity of populists and the rebellion
of voters against mediocratic elites and warns that democracy starts to operate as a tool of exclusion rather
inclusion in Europe. Refugee becomes “a symbol of globalization threatening nature” (Krastev, 2017, p. 25).
Vollmer and Karakayali (2017) research reports the volatility of the recent discourse about refugees even
in Germany, which welcomed a big number of refugees in 2015. Discourses, which are used to speak about
refugees, are frequently politicized and form negative attitudes and stereotypes and make communication
between refugees and their host communities more predictable and complicated (Gobbo, 2011; Guilfoyle
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& Hancock, 2009). Bauman (2001) criticizes such position of Europeans and argues that the unity could be
achieved only through daily dialogs, confrontations and compromises among different people and cultures
and that the future of Europe depends on its ability to accept cultural diversity.

Aim of article — to discuss how intercultural dialogue can be used as an educational tool for refugee in-
clusion

Objectives. Firstly, the article aims to discuss the challenges of intercultural dialog between refugees and
receiving communities. Secondly, it analyzes the concept of intercultural dialog in the context of refugee in-
clusion and education. Finally, it questions how intercultural dialog can be used practically as an educational
tool to promote interactions between refugees and host communities and what further research is needed to
understand the concept better.

Methodology

The article is based on a theoretical conceptual analysis. It analyzes the concept of intercultural dialog in
the context of education and refugee inclusion. A critical analysis of selected policy documents and research
in relation to intercultural dialog in the context of education and refugee inclusion led to the development of
a critical stance and identification of recommendations to inform further research and practice.

The attitudes towards refugees in host countries

Dempster and Hardgrave (2017) research reveals that most people from host countries have conflicting
feelings about refugees. European parliament (2017) survey reveals that 72% Europeans support a fair allo-
cation of refugees but certain right wing groups have become increasingly mobilized against them. European
Social Survey (European Parliament, 2017) shows that the attitudes towards immigration to Europe beca-
me more polarized in 2002-2015, especially towards migrants from poorer countries and refugees. Some
countries became more negative in their attitudes over the period especially Czech Republic, Ireland and
Switzerland (European Parliament, 2017). The numbers of refugees living in Lithuania are small and only
about 300 people with refugee status live in the country (MIPAS, 2017). Zibas (2013) argues that in Lithu-
ania negative attitudes towards immigration are dominant and people have predominantly negative attitudes
towards some social and ethnic groups. Residents of Lithuania have least direct contact with refugees and
their attitudes are formed mostly by media and public discourse opinions (MIPAS, 2017). The survey of pu-
blic attitudes (MIPAS, 2017) shows that 50 percent of respondents would not like to have a refugee as their
neighbor, 52 percent would refuse to rent accommodation to a refugee, 31 percent would refuse to work with
a person having a refugee status (MIPAS, 2017). Although, the numbers of people, who start integration in
Lithuania are small, these people risk facing discrimination, stereotypical thinking and racism in the country.

Refugee inclusion

The concept of inclusion is very important in contemporary educational discourse. International orga-
nizations such as UNESCO, UNHCR and others play a very important part in current educational policy.
UNESCO is coordinating the Sustainable Education Plan 2030, which gives the global guidance for com-
bating poverty. Education is named as the main tool, which can help to achieve all sustainable development
goals (UNESCO, 2017). The 16th sustainable development goal is to ‘promote peaceful and inclusive so-
cieties for sustainable development, provide access to justice for all and build effective, accountable and
inclusive institutions at all levels’ (UNESCO, 2017). In 1980 the concept of inclusion became popular and
became one of the most used concepts by European Commision (Peters & Besley, 2014). The main challen-
ges of contemporary society are populism, xenophobia, radicalism and weakened sense of belonging to EU
community (European Comission, 2017). Mansouri (2017) argues that societies became more diverse and
opportunities for intercultural communication increased, however various stereotypes and intollerance to
make it difficult to reach understanding between different people. The dominant understanding about inte-
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gration is that refugees must adapt to the culture of host country, but the host community does not have such
responsibility (Da Lomba, 2010). Currently, one way understanding of integration is being criticized and
intercultural dialog with involvement of host communities is being recognized as an important element for
successful integration and inclusion of refugees (Opinion of the European Economic and Social Committee,
2016). At UNHCR (2017, p. 1) report the integration of refugees is defined as ,,a dynamic and multifaceted
two-way process which requires efforts by all parties concerned*. ,,Best-practices in integration policies
do not only target refugees but include locals as well, which is critical for the acceptance of the integration
measures* (EESC, 2016, p. 3). Therefore, countries accepting refugees need to ensure that the integration is
a two- way process, protect the rights of refugees and local host communities to avoid tensions and expres-
sions of radicalism, promote the inclusion of refugees and host communities and intercultural dialog between
them(Commissioner for Human Rights, 2016). Media, local authorities, employers and NGOs play an im-
portant role in promoting refugee inclusion and intercultural dialog between host communities and refugees
(EESC, 2016).

Intercultural dialog in European policy

One of the most effective ways of changing attitudes and stereotypes are open discussions, meetings,
where refugees and host communities can share openly about their concerns, challenges and search for com-
mon solutions and engage with emotions, attitudes and arguments locally (Dempster & Hardgrave, 2017).
Such communication has potential of becoming intercultural dialog and promote intercultural learning, whe-
re people can discover not only about their differences, but also about their similarities (Besley & Peters,
2011). Intercultural dialog is a widely used concept and fostering intercultural dialog is officially named as
one of European Union aims (Council of Europe, 2008; European Union, 2014). It is defined as ,,a process
that comprises an open and respectful exchange of views between individuals and groups with different
ethnic, cultural, religious, and linguistic backgrounds and heritage, on the basis of mutual understanding and
respect® (Council of Europe, 2008, p. 17). However, Ganesh, and Holmes (2014) argue that intercultural
dialog is too optimistically defined in the European policy documents and that the definition of the concept
does not reveal the complexity of the process.

The challenges of intercultural dialog

The concept of intercultural dialog can have various interpretions and its process can be complex. Besley
& Peters (2011) argue that western ethnocentrism and on its premises based understanding of intercultural
dialog can become an obstacle to build a meaningful dialog between people coming from different cultures
as people born in some culture might not notice how it forms and influences their attitudes. According to
Gadamer (1989), people starting an intercultural dialog have certain preconceptions and stereotypes about
other people, but having a dialog with other person they can seek to understand and reach certain common
agreements. Said (1978) discusses about historically powerful discourse of orientalism and argues that this
discourse is frequently used to impose various stereotypes and power relationships, emphisize the division
between The West and The East and to impose negative and eurocentric attitudes towards Islam religion and
Muslims. Guilfoyle and Hancock (2009) highlight that public discourses used to speak about refugees frequ-
ently marginalize people with refugee status. Therefore, stereotypical beliefs can undermine intercultural
communication and make interactions predictable according to predetermined ‘scripts’ (Gobbo, 2011). Halu-
alani (2014) argues that it is important to keep a critical intercultural focus trying to understand intercultural
dialog and how various power structures influence experiences and intercultural learning of people. Haber-
mas (1987) emphasises the importance of power and idealogy questions and equal status of participants for
building a meaningful dialog. Freire (2000) argues that a dialog can become a powerful tool for achieving
pedagogic and transformative change of people.
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The research about intercultural dialogue

A big number of disciplinary traditions, approaches, concepts and methods are used to analyze intercul-
tural communication and dialogue (Otten & Gepper, 2009). Xu (2015) argues that the differences between
cultures is frequently the main focus of such research. The ,,critical dialogic approach, which includes the
analysis of grand narratives of power and local, competing discourses about local communication’ is empha-
sized as being important™ (Xu, 2015, p. 379). Significant contribution for intercultural dialogue was done
in the field of social psychology, where the theory of contact was developed (Davies et al., 2001). Contact
hypothesis (Allport, 1954) states that contact between diverse groups can reduce prejudice and promote
positive attitudes. Meta-analysis of intergroup contact studies show that intergroup contact can reduce pre-
judice between ethnically and racially diverse groups (Pettigrew & Tropp, 2005). A big number of research
studies are based on this classical contact theory hypothesis and are verified with different ethnical groups
and in different locations, which often discover improved intergroup relationships (Davies et al., 2001).
There is a lot of empirical evidence of positive impact of direct contact to change attitudes of people. Wright
et al. (1997) research findings show that the reduction of negative intergroup attitudes can be linked to a
cross group friendships and interactions that the change the attitudes of people. People, who have negative
attitudes towards ethnic minorities might avoid direct contact and build new friendships with refugees but
can improve their attitudes through indirect experiences and information gained from others,who have direct
contact and engage in a dialog with refugees, which might cause less anxiety to them and can encourage fu-
ture contact (Munniksma et al., 2013). Cross group friendships might increase interest in culture of outgroup
member (Brannon & Walton, 2013). However, contact studies are frequently criticized for being too utopian
and based on optimal conditions of contact, which can be rarely encountered in the real-life situations and
for paying too little attention for institutional and social injustice factors for contact (Dixon, Durrheim, &
Tredoux, 2005).

Research of intercultural dialogue in the context of refugee inclusion

Refugees iare a widely studied social group (Bartusiené, 2011). There are even different refugee studies’
centers and departments devoted specifically for studies related to refugees. Various international reports
present the attitudes of locals about refugees (Bansak, et al., 2016; Dempster & Hardgrave, 2017; Gerhards et
al., 2016). The explicit research studies about host communities and refugee relationships are mostly conduc-
ted to explore the relationships in countries with the huge refugee influx such as Lebanon, Ghana, Kenya etc.
The findings of these studies reveal that economic factors and competition for employment, concerns about
safety create tensions between refugee and host communities (Search for Common Ground, 2014). The
study exploring the relationships between Liberian camp-based refugees in Ghana reveals struggles to build
connections between communities and emphasize the importance of knowing local language and the needs
of communities to be dealt together (Porter et al., 2008). The study conducted in EU context and exploring
the experiences of refugees from war-torn Yugoslavia in Italy highlights that labelling of people in public
discourses and in the professional settings, which segregates refugees from host communities and make them
more vulnerable than other migrants (Korac, 2009). Korac (2009) argues that legal and other policy measures
cannot alone solve the problems of inequality and emphasizes the importance of individual initiatives to raise
awareness among local populations. Aukot (2003) study shows that refugees frequently become scapegoats
for local problems in host countries and are rarely portrayed as resources for local communities. The most
conducted studies about host communities and refugee relationships focus on the conflict and tension areas
between communities and rarely explore intercultural dialogue between refugees’ and host communities and
its educational potential. In Lithuania, there are also many studies completed, which analyze the questions
related to refugees (Bartusien¢ 2011; TMO 2010; Zibas, 2013; Zydiiﬁnaité 2012; Zibas 2008; Lietuvos su-
augusiyjy Svietimo ir informavimo centras, 2007). However, these studies also pay little attention to the role
of intercultural dialog between refugees and their host communities.

The review of research studies about intercultural dialogue in the context of refugee inclusion and edu-
cation revealed that there is a significant number of conducted longitudinal, experimental studies with em-

47



pirical evidence that contact and cross group friendships between diverse groups can decrease prejudice but
there are less studies explaining why and how (Davies et al., 2011). Also, there is significant evidence of
various prejudice and public discourses about refugees (Aukot, 2003; Korac, 2009). However, there is a lack
of comprehensive critical qualitative studies exploring intercultural dialogue of refugees and host commu-
nities and its educational and transformative potential. Also, there is a lack of studies revealing, how parti-
cipants construct their meanings of intercultural dialogue and understand the local, ideological, political and
other factors, which shape intercultural dialogue and learning (Muller, 2011). Also, the scale of intentionally
created intercultural contact and dialogue micro-settings such as community centers, NGOs is frequently
neglected in urban research (Matejskova & Leitner, 2011). It is important to address the importance of space,
where the intercultural dialogue usually happens (Piekut & Valentine, 2017). Peterson (2017) argues that it
is important to research intercultural encounters in semi-public spaces and pay more attention to fleeting
encounters there. More knowledge is needed about the processes of intercultural dialogue.

Intercultural dialogue as an educational tool

Intercultural dialogue is identified as the main aim of various educational programmes, which have in-
tercultural learning as their objective (Council of Europe, 2008). The concept of intercultural dialogue edu-
cation is closely related to the concept of intercultural education. UNESCO intercultural education gui-
delines identify the main roles and tasks for intercultural education (UNESCO, 2006). The main tasks of
intercultural education are to provide skills and competences, which can help in working and living with
diversity, strengthen cultural awareness and identity (UNESCO, 2006). “Differences in cultures, religions,
traditions, require mutual comprehension and communication capacities which are enriching, or otherwise
risk an escalation of conflicts, human rights violations or even violent acts* (Education and Culture Com-
mittee, 2017, p. 2). The paradigm of intercultural education has a strong influence for global educational
practice and policy (Mikander et al., 2018). Non-formal learning can create space in which intercultural
learning can happen, but it is important to develop intercultural competences: certain attitudes, skills and
knowledge, which can help to interact interculturally (Youth Department of the Council of Europe, 2009).
Sikorskaya (2017) reviewing intercultural education policies argues that the European Comission recognizes
the importance of education helping refugees to integrate in host communities and the importance of learning
the language of host country and preparing teachers at schools for diversity. However, the main emphasis of
EU educational policies is preparing refugees to integrate to society rather than preparing poeple to be open
for diversity (Sikorskaya, 2017). Mikander et al (2018) critisize global intercultural education paradigm and
argue that it is based on the static conceptions of culture and cultural differences, and argues that analyzing
cultures and cultural differences is important to be attentive and reflective. The Working Group at Education
and Culture Committee of Council of Europe was created to highlight the importance of education in esta-
blishing intercultural dialogue and producing the guidelines for education (Education and Culture Commit-
tee, 2017). The notions of intercultural dialogue based only on verbal communication can be excluding and
ethnocentric, especially as newcomers such as refugees might not possess sufficient knowledge of foreign
or local language to build a meaningful intercultural dialog with locals (Vandenabeele, 2002). Vandenabeele
(2002) drawing on the antropological examples argue that non verbal communication and learning are far
more important for first encounters of people in communication than it is currently recognized. Ganesh &
Holmes (2011) suggest that there are various intercultural communication and learning forms, which might
differ among cultures, and emhasize the importance of conflics and disagreements in intercultural dialog and
learning process. ,,Intercultural learning means interactive and hybrid processes of change, transformation,
and development between cultures and people®, where all involved parties can learn (Terds, 2007, p. 196).
Mezirow (2000, p. 8) defines transformative learning as ,,the process by which we transform our taken-for-
granted frames of reference to make them more inclusive, discriminating, open, emotionally capable of
change, and reflective™ (p. 8). The transformation can occur, when people start questioning their percep-
tions, attitudes, actions (Mezirow, 2000). Morrice (2012) argues that transformative learning theories based
on the idea that learning is always positive experience can be misleading as through daily communication
with host communities refugees can internalize new identities, which might be disempowering and stigma-
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tising. Therefore, it is important to concentrate not only on the positive aspects of intercultural dialogue, but
analyse, how public discourses and negative attitudes might transform the interactions and perspectives of
people having a dialog. Martin and Griffiths (2014, p. 956) suggest that, ,.there should be an emphasis on
intercultural learning as a relational venture, so that the spaces of encounter become spaces of negotiation
and discussion®, where dominant discourses could be recognized, reflected and discussed.

The educational role of NGOs and community centers for promoting intercultural dialogue

NGOs are working to ensure protection, assistance and formulate policies and standards for work with
refugees in local, national and international levels (Lester, 2005). Community-based non-governmental or-
ganizations can play an important part for self-directed learning of immigrants (Bartkevicien¢, 2015). San-
dlin et al. (2011, p. 3) argue that ,,much of learning takes place outside formal institutions®. Peterson (2017)
argues that micro spaces are central for building communities and being semi-public such spaces encourage
diverse groups to interact and create temporary or repetitive interactions and opportunities for people to learn
from each other. Community centers can become intercultural learning space for ethnically diverse groups of
people, where they can learn and interact with each other (Peterson, 2017). European Union Expert Working
Group (European Union, 2017) present the ways culture and arts organizations can promote intercultural
dialogue and diversity and offer the examples of successful case studies. However, ,,dialogical approach is
frequently neglected and replaced by a pedagogy of instruction® in refugee education and inclusion practices
(Wildemeersch, 2017, p. 122). Wildermeersch (2017) is skeptical about such education of refugees, which
aims to accommodate them to the norms of host society and uses intercultural dialogue as the instrument for
that. Governments often involve faith organizations to provide support and education for refugees (UNHCR,
2015). However, the arrival of refugees means that host communities and organizations supporting reception
and integration and education for refugees can be religiously and culturally different from refugees (Lyck-
Bowen & Owen, 2018). Therefore, that can create certain discursive attitudes and practices in religiously
based organizations. Biesta (2012, p. 693) argues that it is important to see public pedagogy as learning ,,to
achieve human togetherness in which action and freedom and creation of public sphere are possible® rather
than teaching. He introduces the concept of interruption, where a public pedagogue is someone, who inter-
rupts and introduces an event, experience or an object, ,,which can act as a test or a reminder of publicness
for people (Biesta, 2012, p. 693). Kelz (2015) argues that the principle of solidarity is very important chal-
lenging the boundaries of the communities and creating bonds between diverse people.

Conclusion and discussion of findings

The findings of theoretical research study reveal that the inclusion of refugees and intercultural dialogue
are important topics in the global and European Union educational policy. Although, various international
documents emphasize legal and moral obligations of refugee inclusion in host countries, the review of stu-
dies show that discrimination, stigmatizing, various political discourses and stereotyping are still dominant
in many European Union countries. The review of contact studies shows that contact between diverse groups
can reduce prejudice and promote positive attitudes between diverse groups. Intercultural dialogue is iden-
tified as the tool for promoting tolerance and understanding between different people in policy documents
and the main aim of various educational programs in European Union. The concept of intercultural dialogue
is closely related to intercultural education with its main tasks to provide skills, competences, which can
help working and living with diversity, strengthen cultural awareness and identity. European Union actively
promotes intercultural dialogue; however, the process of intercultural dialogue is more complicated than it is
anticipated in the official documents of European Union. Economic factors and competition for employment,
concerns about safety often create tensions between refugees and host communities and refugees are frequ-
ently labelled in public discourses and professional settings. The review of European policies reveals the
importance of education helping refugees to integrate, learn languages, preparing teachers for diversity but
the main emphasis of policies is preparing refugees to integrate to society rather than preparing people open
to diversity. Intercultural dialogue is relational and has potential for transforming taken for granted frames of
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references. Therefore, intercultural dialogue can become an important educational tool for refugee inclusion.
However, it is important to be reflective and critical in intercultural dialogue process, so the dominant dis-
courses could be recognized, reflected and discussed in its process. A critical conceptual analysis of selected
policy documents and literature in relation to intercultural dialog led to the development of a critical stance
and identification of recommendations to inform further research and practice. Further research is needed
to expand knowledge about the educational potential of intercultural dialogue for refugee inclusion. There
is a lack of comprehensive critical qualitative studies exploring intercultural dialogue between refugees and
host communities, its transformative potential and how participants construct the meaning of intercultural
dialogue and understand discourses that shape it. Also, it is important to address the importance of space,
where intercultural dialogue usually happens. The scale of intercultural contact and dialogue micro-settings
such as community centers, NGOs is frequently neglected in urban research. Such research could expand the
knowledge about intercultural dialogue and its practical application. New educational practices and innova-
tive intercultural educational environments are required, which encourage intercultural dialogue and respond
not only to the educational needs of refugees, but also to educational needs of host communities.
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TARPKULTURINIS DIALOGAS KAIP SVIETIMO PRIEMONE PABEGELIU INKLIUZIJAI
LINA GRUDULAITE

Mykolas Romeris Universitetas

Santrauka

Siame straipsnyje atskleidziama pabégéliy jtraukties ir tarpkultiirinio dialogo svarba $iuolaikiniame pas-
aulio ir Europos kontekste. 25,4 milijonai Zzmoniy pasaulyje turi UNHCR suteiktg pabégélio statusa (UN-
HCR, 2018 m.). 2017 m. Europoje pabégélio statusa gavo 538.000 zmoniy (Europos Bendrijy statistikos tar-
nyba, 2018 m.). Europos prieglobscio ir integracijos politika nuolat keiciasi ir prisitaiko prie naujy situacijy
ir i88tikiy (Europos parlamentiniy tyrimy tarnyba, 2017 m.). Vis didesnis démesys ir iStekliai yra skiriami
remti iniciatyvas, susijusias su $vietimu ir tarpkultiiriniu dialogu (Europos Parlamentas, 2017 m.). Nepai-
sant jvairiy teisiniy bei moraliniy jsipareigojimy Europos valstybiy politikai daznai apibiidina migrantus ir
pabégélius kaip saugumo subjektus ir daznai taiko jvairias priemones uztikrinti Saliy sauguma (Beck, 2017).
Zmogaus teisiy diskursas praranda savo reikime Europoje (Krastev, 2017). Diskursai vartojami kalbéti apie
pabégélius, daznai yra politizuoti ir formuoja neigiamas nuostatas, stereotipus, o rySiai tarp pabégéliy ir
pabégélius priimanciy bendruomeniy, nariy tampa sudétingi (Gobbo, 2011, Guilfoyle & Hancock, 2009).
Sio straipsnio pagrindinis tikslas - aptarti, kaip tarpkultiirinis dialogas gali biiti naudojamas kaip §vietimo
priemoné pabégéliy jtraukciai. Straipsnyje taip pat yra aptariami tarpkultiirinio dialogo i$8tkiai tarp pabégeliy
ir priiman¢ios bendruomenés. Sis straipsnis yra pagristas teorine konceptualia analize - tarpkultirinio dia-
logo savoka yra nagrinéjama pabégéliy jtraukties ir Svietimo kontekste, apzvelgiant jvairius mokslinius tyri-
mus, moksline literattirg ir dokumentus, formuojancius Europos Sajungos Svietimo politika.

Teorinio tyrimo iS§vados atskleidzia, kad pabégeliy jtrauktis ir tarpkultiirinis dialogas yra svarbios pasau-
lio ir Europos Sajungos $vietimo politikos temos. Nors jvairiuose tarptautiniuose dokumentuose pabréziami
teisiniai ir moraliniai jsipareigojimai, susij¢ su pabégeliy jtrauktimi, mokslinés literatiiros ir tyrimy apzvalga
atskleidzia, kad daugelyje Europos Sajungos Saliy vis dar dominuoja diskriminacija, jvairts politiniai diskur-
sai ir stereotipai. Kontakto tyrimai atskleidzia, kad rysiai tarp skirtingy grupiy gali sumazinti jtampa ir skatinti
teigiama pozilrj j jvairias grupes. Politikos dokumentuose tarpkultiirinis dialogas yra daznai jvardinamas kaip
priemong, skatinti skirtingy zmoniy tolerancijg ir supratima, ir yra daznai iSskiriamas kaip vienas pagrindiniy
Europos Sajungos Svietimo tiksly (Council of Europe, 2008; European Union, 2014). Tarpkultiirinio dialogo
koncepcija yra glaudziai susijusi su tarpkultiiriniu $vietimu, kurio pagrindinés uzduotys - suteikti jgtidziy ir
kompetencijy, padedanciy dirbti ir gyventi jvairovéje, stiprinti tarpkultiirinj supratimg ir tapatuma. Europos
Sajunga aktyviai skatina tarpkulttirinj dialogg, taciau tarpkultiirinio dialogo procesas yra sudétingesnis, nei
tikimasi oficialiuose Europos Sajungos dokumentuose. Ekonominiai veiksniai ir susiriipinimas dél saugumo
daznai sukelia jtampg tarp pabégéliy ir priimanc¢iy bendruomeniy, ir pabégéliai yra daznai stigmatizuojami
vieSose diskusijose bei profesinése aplinkose. Europos politikos apzvalga atskleidzia Svietimo svarba, pade-
dant pabégeliams integruotis, mokytis kalby ir parengiant mokytojus jvairovei, taciau pagrindinis Europos
politikos akcentas yra paruosti pabégélius integruotis j visuomeng, o ne zmones biiti atviriems jvairovei
(Sikorskaya, 2017). Tarpkulttrinis dialogas yra pagrjstas santykiais ir gali turéti transformacine galig pak-
eisti zmoniy sampratas ir iSankstines nuostatas, todel jis gali tapti svarbia Svietimo priemone, skatinancia
pabégéliy itrauktj. Yra svarbu, kad tarpkulttrinio dialogo procesas biity reflektyvus ir sgmoningas, o domin-
uojantys diskursai biity pripazinti ir aptarti. Teorinis tyrimas atskleidé, kad yra svarbu atlikti tolesnius tyri-
mus siekiant iSplésti Zinias apie tarpkulttirinio dialogo potencialg pabégéliy jtrauciai skatinti. Triiksta iSsamiy
kritiniy kokybiniy tyrimy, kuriuose biity nagrinéjamas pabégéliy ir priimanciy bendruomeniy tarpkulttirinis
dialogas, jo transformacinis potencialas ir kaip dalyviai konstruoja tarpkulttrinio dialogo prasme. Taip pat
svarbu atkreipti démesj j erdvés svarba, kur paprastai vyksta tarpkultiirinis dialogas. Tyrimuose yra daznai
ignoruojamos tokios mikrostruktiiros kaip bendruomenés centrai, kur daznai vyksta tarpkultiirinis dialo-
gas (Peterson, 2017). Tokie tyrimai galéty iSplésti zinias apie tarpkulttirinj dialoga ir jo praktinj taikyma.
Reikalingos naujos Svietimo praktikos ir SiuolaikisSkos tarpkulttrinés edukacinés erdvés, kurios skatinty
tarpkultiirinj dialogg ir atliepty ne tik pabégéliy, bet ir | priimancios Salies gyventojy Svietimo poreikius.
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MENO TEORIJOS JTAKA DAILES RAISKOS PROCESUI
IRMA LESCINSKAITE

Klaipédos universitetas

Aneotacija. Straipsnyje nagrinéjama meno teorijos jtaka dailés raiSkos procesui. Teorinés zinios apie meng yra svarbus
praktinés meno kiirybos veiksnys, suteikiantis refleksyvy — sgmoningg ir metodiska — pobudj. Straipsnyje siekiama at-
skleisti dailés studijy krypties studenty poziiirius | meno teorijos jtaka: formuojant kiirinio idéja; kryptingai pasirenkant
medziagas kiirybiniam procesui; formuojant kiirybinio proceso eiga; meno kirinio vertinimo kriterijams. Tyrimo objek-
tas — meno teorijos zinios dailés raiskos procese. Teoriné apzvalga leidzia teigti, kad egzistuoja neabejotina gelminé
sasaja tarp teorijos ir meninés praktikos, kuri vien dél savo specifiSkai modernaus pobiidzio salygoja i§ esmés nejma-
nomg nerefleksyvig mening kiirybg. Tyrimo rezultatai gali buti taikomi konstruojant meninés kiirybos programas, ak-
centuojant konceptualig meno teorijy reik§me kiirybiniam procesui, laiduojant geresnius kiirybinés veiklos rezultatus.
Esminiai ZodZiai: meno teorija, kiirinio formavimas, studenty pozitriai.

Astract. The article analyses the influence of art theory on the process of artistic expression. Theoretical knowledge of
art is an important factor in the practical creation of art, which provides a reflexive, conscious and methodical character.
The aim of the article is to reveal the attitudes of students in the field of arts towards the influence of art theory: on the
formation of the idea of an artwork; on the purposeful choice of materials for the creative process; on the formation of
the course of creative process; and on the criteria for the assessment of an artwork. Research object is knowledge of
art theory in the process of creative expression. Theoretical overview suggests that there is a deep certain link between
theory and artistic practice, which by means of its specific modern character creates in principal an impossible non-
reflexive artistic creation. Research results can be applied in the development of programmes of artistic creativity, in
placing emphasis on the conceptual significance of art theory for the creative process, and in the assurance of better
results of creative activity.

Key words: art theory, formation of an artwork, students” attitudes.

Ivadas

Estetikos ir filosofijos istoriniu pozitiriu apzvelgti nagrinéjamos problemos teoriniai pagrindai: teorija
ir tapyba, jy sampratos kaita, reik§mé menininkui, jtaka (formuojant kiirinio id¢ja; kryptingai pasirenkant
medziagas klirybiniam procesui; formuojant kiirybinio proceso eigg; meno kiirinio vertinimo kriterijams).

Straipsnyje aptariama meno teorijos ziniy jtaka dailés studijy krypties studenty kiirybinei raiskai,
atskleidziant jy pozidir] ] minéty ziniy poveik]j kai kuriems kiirybinio proceso ir meno kirinio vertinimo
aspektams. Meno teorijos ir praktikos sgsajos yra nulemtos paties meno, kaip specifinés zmogaus veiklos,
pobtudzio ir yra akivaizdzios: kuriantis meng Zzmogus tai daro sgmoningai, taigi neiSvengiamai apmasto savo
kiirybing veikla ir jos rezultatus. Teoring iSraiska $is apmastymas jgijo jau pries tukstancius mety Vakaruose ir
Rytuose raSytuose estetikos ir meno klausimams nagrinéti skirtuose traktatuose (Andrijauskas, 2017). Ta¢iau
Sie traktatai 1§ esmés skyrési nuo Siuolaikinés estetikos ir meno filosofijos teorijy. Juose buvo apzvelgiama
mimetinés meningés kiirybos patirtis, kai meno kiriniai buvo suprantami kaip egzistuojanciy pasaulio daikty
ir reiskiniy mégdziojimas, paremtas prigimtinio zmogaus proto ir natiiraliy jo jusliy gebé&jimais. Tokios
meninés kiirybos stebéjimai ir apmastymai biidavo apibendrinami kaip tam tikros ,,praktinio meistriSkumo*
taisyklés arba patarimai kiiréjams.

Taciau naujausiais laikais formuojantis abstrak¢iam arba, garsaus ispany filosofo, meno tyrinétojo, eseis-
to, kulttiros kritiko Jose Ortega-y-Gasseto (1999) zodziais tariant, dehumanizuotam ir i§daiktintam menui,
santykis tarp meninés kiirybos ir praktikos i§ esmés pasikeité. Dar tiksliau kalbant, jis tapo apverstas:
tradicinio meno epochoje teorija ,,seka* meninés kiirybos praktika, ja apmastydama ir apibendrindama, o
moderniojo meno laikais ji Sig praktika ,,pralenkia®, apibrézdama ne tik jos salygas ir taisykles, bet lemia net
padia meno samprata. Sitaip apsivertus teorijos ir praktikos santykiui, menas faktiskai tampa visigkai naujo
tipo refleksyvia, arba teorijos visiskai apibréziama ir valdoma veikla, kuri i§ esmés skiriasi nuo tradicinés
(ikimoderniosios) menings kiirybos. NeiSvengiamai turi keistis ir paties menininko samprata: kadaise buves
prigimtiniais gebéjimais apdovanotas ir juos ugdantis ,,nattralus* kiiréjas tampa refleksyviai — pagal i§ teo-
rijos kylancias metodines taisykles — veikian¢iu konceptualaus meno kiiréju arba ,,pagal idéja i$ nieko* savo
kiirinius konstruojan¢iu menininku. Modernioji ,,kiirimo i§ nieko* paradigma lemia tai, kad, pasak J. Orte-
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ga-y-Gasseto, kiekvienos epochos uzdavinys yra tariamai beprasmybei suteikti prasm¢ (perspektyvizmas),
kaskart zmogui, kaip ,,utopinei batybei®, i§gyvenant vis naujus pakilimus (Halder, 2002). Siuolaikinis menas
pirmiausia yra ,.konceptualus®, o tai reiskia — ,,teorinis*. Jo pobudj I. Straukaité (2013) nusake taip: ,,Vieno
ar kito autoriaus teorinés meno sampratos pagrindus rodo ir tai, kaip jis interpretuoja meno istorijos reiskinius
(pavyzdziui, kaip supranta meno raidos pakilimus ar stagnacijg). Tas bendrgsias meno specialisto teorines
pozicijas ar bent teorinio pobiidzio prielaidas leidzia matyti ir visai konkreti jo plétojama empiriné meno
fakty (konkreciy kiriniy) analizé® (Straukaité, 2013, p. 174). Filosofijos ir meno teorijos ry$j su meninés
kurybos praktika apibtidina lietuviy filosofas A. Sverdiolas (2012): ,,dailés istorija ir mastymo istorija yra
kuo glaudziausiai abipusiskai susijusios: apmastant tam tikro meno patirt] padaromos atitinkamos teorinés
iSvados, kurios labai daznai pateikiamos kaip nusakancios meng apskritai, o0 meniné praktika savo ruoztu
priklauso nuo tam tikros teorinés pozicijos™ (Sverdiolas, 2012, p. 250). Tokiame kontekste sgvoka teorinés
meno Zinios igyja specifiskai modernig prasme. Atliktas tyrimas grindziamas prielaida, kad tokios Zinios yra
ne menininko turima patirtis ir jgiidziai, kuriuos jis kiekvienu atveju panaudoja savitai kurdamas konkrety
meno kiirinj, bet zinios, suteikiancios kiirybai pagal metodines taisykles vykstancio proceso pobtidj. Biitent
Sig tyrima grindziancig nuostatg atspindi ir straipsnio pavadinimas, implikuojantis ne ziniy jtaka kuriant
konkrety meno kiirinj, bet konceptualiai grindZziamg metodiska ir abstrakty dailés raiskos procesg. Remiantis
tokia prielaida, straipsnyje siekiama teoriSkai atskleisti ir empiriskai iStirti studenty poziiirj ] meno teorijos
ziniy svarba jy dailés raiskos procesui.

Nors mokslinéje literaturoje yra plac¢iai nagrinéti jvairiis vaizduojamojo meno ir ypac dailés kiirybinés
veiklos aspektai, nepavyko rasti darby, kuriuose bity analizuojamas meno teorijos zZiniy poveikis daile
uzsiimanciy asmeny kiirybinei raiskai. Tod¢l atliktas tyrimas yra laikytinas méginimu i§ dalies uzpildyti Sig
spragg ir §iuo atzvilgiu pretenduoti j naujuma.

Pirmojoje straipsnio dalyje apzvelgiama meno teorijos ir praktikos santykio problema. Aptariama reflek-
syviné moderniojo meno prigimtis, lemianti ypatingg, palyginti su ikimoderniuoju menu, kiirybinés idéjos
(koncepto) vaidmenj meninés kiirybos procese ir bendresng teorijos reik§me konstatuojant paties meno sritj,
t. y. bréziant konceptualia takoskyra tarp meno ir ne meno tikrovés. Sioje dalyje pateikiama straipsnyje
gvildenamos problemos teorinio ir istorinio konteksto analizé yra konceptualus atlikto empirinio tyrimo pa-
grindas. Antrojoje dalyje, aptariant apklausty Dailés studijy krypties studenty atsakymus j anketos klausimus
ir gauty duomeny statistinés analizés rezultatus, atskleidziamas tiriamyjy poziiiris | meno Ziniy jtaka Siems
kiirybinio proceso ir jo rezultaty vertinimo aspektams: kiirinio id¢jos formavimui, kryptingam medziagy
pasirinkimui, kiirybinio proceso tvarkai ir sekai, taip pat meno kiirinio vertinimo kriterijy pasirinkimui.

Taigi Siame straipsnyje siekiama atsakyti j klausima: kokig jtakg meno teorija daro studenty dailés raiskos
procesui. Todél keliamas tyrimo tikslas — teoriskai atskleisti ir empiriskai istirti meno teorijos jtaka studenty
dailés raiskos procesui. Tyrimo metodai: mokslinés literatiiros analizé, apklausa, kiekybiné duomeny analizé.

Teorija kaip konstitutyvinis moderniojo meno elementas

Estetika ir meno filosofija daug démesio skiria meno paskirties ir funkcijy analizei. Viena svarbiausiy jo
funkcijy laikoma paZzinting, t. y. menas suvokiamas kaip savita, palyginti su filosofija ar mokslu, bet vis délto
neabejotina tikrovés pazinimo forma. Tikrovés meninio pazinimo galimybés bei ribos buvo ir tebéra suvokia-
mos skirtingai, priklausomai nuo istoriskai egzistavusios pacios tikrovés sampratos. Antikoje ir viduramziais
vyravusi mimeting teorija meno esme pripazino jo gebéjimg megdzioti esama, arba tiesiogiai ,,duotg™ tikrove,
kurig menas idealizuoja jg ,,sukilnindamas®, bet néra pajégus jos ,,iSrasti, t. y. sukurti i$ nieko tikslia $io Zodzio
prasme. Si mégdziojimo nuostata apibréZia ir pazintines taip suvokiamo meno ribas: meninis tikrovés pazini-
mas i§ esmés yra jos ,,atspindéjimas®, t. y. pasyvaus, arba ,,receptyvaus®, santykio su ja iSraiska.

Renesanso mimetinés meno sampratos buvo vis atviriau atsisakoma, kol galiausiai jsitvirtino poziuris,
jog menas yra aktyvus visisSkai naujos, t. y. alternatyvios esamai, tikrovés kiirimas. Kaip teigia J. Ortega-y-
Gassetas (1999), ilgus Simtmecius trukusi nuolating ,,pozitirio | meng“ kaita galiausiai baigési kokybiniu la-
7iu, leidzian¢iu kalbéti apie ,,tikro* Siuolaikinio meno gimima. Sia kaita reikéty sieti su tuo, kad pradéjusios
modernéti Vakary kulttros veikale ,,Sprendimo galios kritika“ Salia grozio sgvokos, tradiciskai siejamos su
menu, atsiranda didingumo savoka. Si savoka tapo pamatine ir svarbiausia moderniojo meno kategorija. Sio
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luzio pédsaky matoma ir I. Kanto mokinio F. Schillerio ,,L.aiskuose apie estetinj zmogaus ugdyma®, kuriuose
pabréziama, kad pagrindinés naujojo Zzmogaus ugdymo priemonés biisian¢ios menas ir grozis. Vienas rys-
kiausiy Sio liizio simboliy biity Kanto estetika (Schiller, 1999).

Refleksyvumas yra visos moderniosios kulttiros skiriamasis bruozas, atsispindéjes moksle ir mene. Mo-
dernybé yra epocha, kurioje vyksta slinktis nuo natiiralios tikrovés sampratos prie refleksyvios, kai pacia
tikrove vis labiau atsisakoma suvokti kaip nuo Zzmogaus samonés nepriklausoma esatj ir ji pradedama trak-
tuoti kaip pagal tam tikras metodines taisykles konstruojamas samonés vaizdinys. Si nuostata paprastai i3-
reiSkiama formule ,,idéja yra pirmesné uz tikrove® ir reiskia tai, kad idéja ne atspindi tikrove, bet pasta-
roji yra kildinama arba randasi i$ idéjos. Tikrovés-vaizdinio konstravimas yra refleksyvus, tad yra pagal
metodines taisykles vykstantis procesas. Biitent toks metodiskumas sieja moderniaja filosofija, mokslg ir
meng. M. Merleau-Ponty (2005) nuomone, jau moderniosios sgmongs filosofijos ,,tévas* R. Descartes’as,
suformulaves garsiasias pazinimo metodo taisykles, yra suprates ir pazymeéjes, kad ,,<...> raizinys mums
duoda pakankamai zymiy, nedviprasmisky ,,priemoniy®, leidzian¢iy suformuoti daikto id¢ja, kylancig ne
i§ ikonos, bet gimstan¢ig mumyse jos ,,proga®. Jis teigia, kad menininkas neturi stengtis ,,prisiristi prie
regé¢jimo*. Pasak Merleau-Ponty (2005), ,,tai — mgstymo, nebenorincio vaikytis idéjos ir nusprendziancio
rekonstruoti jg pagal savo pasirinkta modelj, brevijorius. Remdamasis tuo, filosofas teigia, kad ,,bet kokia
tapybos teorija yra metafizika®, ir mano, kad ji esanti atmaina ar variantas mastymo, kuris kanoniskai apibré-
ziamas per intelektualinj uzvaldyma ir akivaizdumg. Jo nuomone, ,,dekartiskoji“, arba refleksyvioji, meno
orientacija ,,semiasi jkvépimo i§ Renesanso perspektyvos techniky: ,,jos paskatino tapyba laisvai kurti gylio
patirtis ir apskritai biities pateiktis®. Ir priduria, kad meno plétra tam tikra prasme perzengé ir pranoko paties
Descartes’o metodo bei jo galimybiy supratima, nes menininkai ,,taip pat Zinojo, jog linijiné perspektyva
anaiptol néra galutinis taskas, kad, prieSingai, ji atveria tapybai daugelj keliy: italams — objekto reprezen-
tavimo kelig, o Siaurés tapytojams Hochraum, Nahraum, Schragraum — auksta erdvé, artima erdve — kelia.
Taigi plokStuminé projekcija ne visuomet skatina miisy mastymga atrasti tikraja daikty forma, kaip suprato
Descartes’as: ,,pasiekusi tam tikrg deformacijos laipsnj, toliau ji, prieSingai, grjzta prie miisy pozitrio tasko,
o daiktai atsiduria tokiame nuotolyje, kurio nejveikia joks mastymas® (Merleau-Ponty, 2005, p. 96). Pagal jo
jzvalgas, galima pasakyti, jog tapybos, piesimo, skulpttiros iSraiSkos priemonés yra skirtingos, bet ,,jrodo tai,
jog yra atitikmeny sistema, linijy, $viesy, spalvy, reljefy, masiy Logosas, nesgvokiné universalios biities pa-
teiktis*. Si pateiktis turi jtakos kryptingai pasirenkant medziagas kirybiniam procesui, formuojant kiirybinio
proceso eiga, taip pat kiirinio idéja.

Modernybéje teorija jgyja ypatinga reikSme, nes ji faktiSkai pradeda grjsti bet kokig Zzmogaus veikla,
laiduodama jos metodiskuma ir sistemiskuma. Kad teorijos ir tapybos raida yra susijusi, nurodo Ortega-y-
Gassetas (1999) ir kiti autoriai. Jie pabrézia, kad keiciantis filosofinéms tikrovés sampratoms neatsitiktinai
atsiranda ir naujy tikrovés vaizdavimo tapyba biidy bei formuy, t. y. naujy jos stiliy.

Isitvirtinus refleksyvaus pazinimo sampratai, kai pazinimas suvokiamas ne kaip tikrovés atspindéjimas, o
kaip jos konstravimas, keigiasi pozZiiiris ir j meno pazinting funkcija: ji i$ple¢iama ir sureik§minama. Sitokio
sureikSminimo mastg pabrézia Friedricho Nietzsche’s posakis, kad menas yra auksciausia metafiziné veikla,
kitaip tariant, svarbiausias tikrovés steigties biidas. Si principiné nuostata galutinai jsitvirtino XX a. antrosios
pusés kognityvistinéje meno teorijoje. Pasak Sios teorijos, menas yra tam tikra forma, per kurig menininkas
savitai tyrinéja, taigi pazjsta tikrove ir jg reikSmingai iSreiskia. Kurian¢io menininko uzdavinys — ne vien per-
teikti tikrove ir jos reiskinius, bet ir jg stebéti, tirti, teikti naujy ziniy apie ja. Merleau-Ponty ir J. P. Sartre’as
sujungé fenomenologinj ir egzistencinés filosofijos poziiirius, pabrézé tiesioginj juslinj, kiiniskajj tikrovés
suvokimg ir kartu pasaulio patyrimo (kalbinj ir socialinj), istorinj apibréztuma (Halder, 2002). Jie daug
démesio skyré Siuolaikinio Vakary meno pazintinés funkcijos ir jo galimybiy tirti tikrove analizei. Pasak
Merleau-Ponty, ,,suvokimas néra pasaulio mokslas, netgi ne aktas, tam tikros pozicijos uzémimas, tai — fo-
nas, kuriame skleidziasi ir kurj numato visi aktai. Pasaulis néra objektas, kurj as uzvaldau, turédamas savo
rankose jo konstitucijos désnj, tai — visy mano minciy ir visy mano aiskiy suvokimy natiirali terpé ir laukas*
(Merleau-Ponty, 2005, p. 84). Sia jzvalga jis universalizuoja, taikydamas ja visam Vakary Europos menui ir
kultdirai: jie egzistuoja nuolat apmastydami save ir palaikydami kritiska ,,dialoga“ su savimi. Kitaip tariant,
nuolat jsisgmonindami savo buvima, ir Sitaip egzistuoja pirmiausia savo paciy vaizduotéje. Taigi pirmiausia
yra ,,idéja‘“. Kad Sis egzistavimo principas galioja menui, patvirtina istoriné didziyjy meno stiliy kaita: stiliai
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yra tam tikry ,,idéjy” raiska ir jprasminimas jas jkiinijan¢iomis formomis. Meno teorijos iSmanymas, meno
stiliy analizavimas menininkams suteikia naujg postiimj naujoms meno formoms kurti. Biitent §] meno rai-
dos aspekta turi omenyje ir E. H. Gombrichas (2014), raSydamas, kad ,,visa meno istorija — tai ne techniniy
igiidziy tobuléjimo, bet kintanéiy idéjy ir reikalavimy istorija® (Gombrich, 2014, p. 24). Sios ,,idéjos* ir jy
savybés tarpusavyje yra susijusios visuotiniais rysiais, tad panoréjus beveik kiekvieng idéja nesunku inte-
lektualiai susieti su bet kuria kita ir kiekvienai jy pritaikyti vizualinj iSraiSkos biida. Pasak radikaliy kognity-
visty, meno paskirtis yra tokia pati kaip ir mokslo — pazintiné tiriamoji. Suprantama, kad pagrindinis meno
kiirinio komponentas, §iy teorijy poziiiriu, yra jo semantinis turinys; kiti kiirinio komponentai (ekspresyvus
turinys, forma) svarblis semantiniam turiniui subordinuoti arba téra jo atzvilgiu Salutiniai. Tokie teoriniai
pagrindai implikuoja tam tikrg meninés vertybés sampratg. Jei menas yra pazinimas, tai geras menas (meno
kirinys) — toks, kuris yra geras pazintinio reikSmingumo pozitriu.

Ypatingg tikrove (ir kiirinj) ,,pralenkiancios” meninés idéjos reikSme nusako konceptualumo sgvoka.
XIX a. ir ypa¢ XX a. garstis menininkai kiiré konceptualy meng. Jie buvo iskillis meno teoretikai, sgmo-
ningai reflektave ir giliai apmaste savosios kiirybos iStakas bei prigimtj, jos prielaidas, metodus ir tikslus.
P. Klee (2008) teigia, kad moderniajam menui biidingas siekis ne perteikti regimajj pasaulj, o sukurti nauja
pasaulj. Jusliné dailés prigimtis gali bent i$ dalies atsiskleisti méginant nusakyti, kuo kasdienis juslinis su-
vokimas skiriasi nuo dailés istorijoje Zinomy vizualinio suvokimo biidy. Kasdieniai tiesioginiai pojiiciai yra
neapibrézti ir amorfiski — tai esminé jy savybé. Dailé yra ypatingas vizualiniy pojii¢iy tyrinéjimo biidas. Po-
jucius galima tyrinéti jvairiai. Filosofija (pazinimo teorija) nagrinéja pojuciy tikrumo, jy santykio su paciais
daiktais ir geb¢jimo juos atskleisti klausimus. Tokios pojiiiy analizés priemoné yra grynasis mastymas, t. y.
teoriné refleksija. Menas, ypa¢ dailé, yra kitoks juslinés patirties ir medziagos tyrinéjimo biidas. Sio metodo
esmé ir biitina sglyga — gebéjimas jsizitiréti, kitaip tariant, jis grindZiamas menininko Zitira, darancia galima
pirminés juslinés medziagos analize, atranka ir pertvarkyma. Dailé, kaip pojtciy analizés priemoné ir biidas,
yra ir savita juslinés refleksijos riiSis. Pripazjstama, kad meniné kiiryba yra savita teorinés veiklos atmaina.
Siuo poziiiriu ypaé taikli ir iskalbinga P. Cezanno jZvalga, kad menas yra teorija, sukurta ir pritaikyta ben-
draujant su gamta (zr. Merleau-Ponty, 2005). Neretai iSsakomas poziiiris apie gelming filosofijos ir dailés,
ypac tapybos, giminyste turi tvirta pagrindg (Hegelis, 2012; Heidegeris, Gadameris 2003), o posakis, kad
tapyba yra ,,mastymas spalvomis®, néra tik dirbtiné metafora.

Svarbu teoriskai apibrézti ,,meniSkumo® kriterijus, leidzian¢ius tam tikrus objektus priskirti batent
,,meno‘, o ne banalios ,,nemeninés‘ tikrovés sri¢iai. leSkoma ,,episteminiy‘ kriterijy, turin¢iy padéti atpazin-
ti, kurie tikrovés objektai priskirtini meno reiskiniams. G. Dickie (2000, 2003) siekia parodyti, kad antiesen-
cializmas klaidingai suponuoja, jog galimi tik vienos rusies episteminiai meno kirinio kriterijai, t. y. episte-
miniai internalistiniai / percepciniai kriterijai. Cia jis vadovaujasi M. Mandelbaumo (1965) ir A. Danto
(2012) nuomonémis. Mandelbaumas pazymejo, kad antiesencializmas nepaiso reliaciniy (relational) meno
kiirinio savybiy, todél meno apibrézima nepagristai apriboja tiesiogiai pastebimomis empirinémis percepci-
némis savybémis (Neill, Ridley, 2012), jo zodziais tariant, ,,eksponuojamomis‘ (angl. exhibited) savybémis
(Mandelbaum, 1965) — tiesiogiai matomomis, akivaizdziomis, pastebimomis. A. Danto (2012) plétoja relia-
ciniy meno kirinio kriterijy, kuriuos galima jvardyti kaip episteminius eksternalistinius, samprata. Analizuo-
damas menininky A. Warholo, R. Rauschenbergo, C. Oldenburgo, J. Johnso darbus, jis teigia, kad jei zitiré-
sime ] Siuos darbus percepciniy savybiy aspektu, tai nesugebésime paaiskinti, kuo jie skiriasi nuo jprasty
kasdieniy daikty — Sia prasme Warholo ,,Brillo déz¢* niekuo nesiskiria nuo prekybos centre sukrauty Brillo
dézuciy. Kad pamatytume ,,Brillo déz¢* kaip meno objekta, kaip ,,meno pasaulio narj“, pasak A. Danto
(2012), reikia to, ko ,,akis negali jvertinti* (angl. eye cannot decry): ,,turime biiti gerai susipazing¢ su meno
teorija ir didele dalimi Siuolaikinés Niujorko tapybos® (Danto, 2012, p. 191). Biitent meno teorija ir meno
istorija yra tie identifikaciniai kriterijai, kurie ,,ne tik padeda mums atskirti meng nuo kity dalyky, bet ir meng
daro galima*“ (Danto, 2012, p. 185). Vadinasi, meno teorija ir meno istorija paskira objekta ne tik ,,padaro*
meno kiiriniu, bet kartu steigia ir nustato pacig meno objekty visuma, kurig A. Danto (2012) vadina ,,meno
pasauliu®: jos ,,perkelia“ kasdienj daiktg j meno pasaulj taip, kad nebeleidzia jam ,,vél virsti realiu objektu‘
(Danto, 2012, p. 191). G. Dickie (2003) perima Mandelbaumo jvesta eksponuojamy / reliaciniy meno kiiri-
nio savybiy perskyrg ir pritaria A. Danto (2012), kad episteminiy internalistiniy kriterijy negalime laikyti
identifikacine meno kiirinio eksternalistiniy kriterijy samprata. Jis atmeta meno teorijg ir meno istorijg kaip
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per siaurg kriterijy ir naujai interpretuoja meno pasaulio savoka, kurig pasitelkia kaip vieng pagrindiniy ins-
tituciniam meno kirinio statusui aiSkinti. Pazymi, kad ,,bltent $i sagvoka yra institucinés teorijos Serdis‘
(Dickie, 2003, p. 49). Svarbu pabrézti, kad loginio rato pats G. Dickie (2003) nelaiko problema. Jis neigia ne
tai, kad jo apibrézime gliidi loginis ratas, bet kad jam buidingas ydingas loginis ratas, t. y. neinformatyvumas.
Taigi iSkyla klausimas, ar galima jj laikyti informatyviu, paaiskinanciu, kaip atskirti meng nuo ne-meno?
I8skirsime kritines pozicijas ir pateiksime Dickie’o kontrargumentus. Menininkas, S. Davieso (Davies, 1991)
teigimu, néra tik kuriantis ir savo kiirybg pristatantis Zzmogus, jis turi ,,autoritetg suteikti meno kiriniui statu-
sg* ir ,,tok] autoriteta menininkas jgyja dalyvaudamas meno pasaulio veikloje* (Davies, 1991, p. 87). Meni-
ninkas, pasak G. Dickie (2000), elgiasi kaip paprastas zmogus — ¢ia biitina ,,turéti ziniy ir kartais jgudj
(Dickie, 2000, p. 106). Taigi kokiy ziniy ir kokiy jgtidziy? Svarbu pabrézti, kad A. Dickie’o palyginimas yra
klaidinantis, nes, skirtingai nei meno kiirybos, Heimlicho manevro taisyklés — zinojimas kaip — yra ekspli-
kuotos. Vienintelés meno kiirybos taisyklés, kurias A. Dickie (2000) jvardija, yra tai, kad menininkas turi
meninj zinojimg (angl. knowledge) arba supratima (angl. understanding). Pirmoji (butina) taisyklé — bendra-
sis supratimas: menininkas privalo turéti ,,bendrosios meno id¢jos* (angl. general idea of art) supratima, t. y.
zinoti, kokioje veikloje jis dalyvauja (Dickie, 2000, p. 98). Galima sakyti, menininkas yra tas, kuris zino /
supranta, kas yra menas. Antroji (ne visada butina / su iSlygomis) taisyklé — specialusis supratimas: meninin-
kas privalo parodyti bent minimaly meninés medijos ar medijy, su kuriomis jis dirba, jvaldymg (Dickie,
2000,). Nespecifikuojant meno kiirybos taisykliy — meninio Zinojimo ir jgiidziy, toks paaiSkinimas lieka
neinformatyvus: meno kiiryba yra tai, kg kuria menininkas, o menininkas yra tas, kuris kuria meng. Taigi
ydingas loginis ratas akivaizdus. Apibendrindamas ankstyvosios institucionalizmo versijos pirmajj varianta,
A. Dickie (1969) priduria: ,,Meno kiirinys yra objektas, apie kurj kas nors yra pasakes: as krikstiju $j objekta
meno kariniu® (Dickie, 1969, p. 256). Tai davé pagrinda ,,meno kiirinio statuso suteikima™ interpretuoti kaip
jokiomis taisyklémis nesuvarzyta indeksinj ar performatyvy veiksma. Pasak T. Binkley’o (1977), A. Dic-
kie’o instituciné teorija teisingai atskleidzia, kad meno kiirinio statuso suteikimas — tai ,,menininko indeksi-
nis veiksmas® (angl. artist s act of indexing): ,,Daryti meng — tai ka nors i$skirti (objekta, idéja...) ir pasakyti:
tai yra meno kiirinys* (Binkley, 1977, p. 273). Taciau jos pagrindinis trikumas, Binkley’o teigimu, yra tai,
kad ¢ia ,,statuso suteikimas i§ esmés yra ekstensionalus* (Binkley, 1977, p. 277) — indeksinis veiksmas atsie-
jamas nuo jj saistan¢iy meno praktikos konvencijy (Binkley, 1977). Taip indeksinis veiksmas paver¢iamas
beprasmiu veiksmu, kurj gali atlikti bet kas. Tq pacig mintj pasako L. Groarke (2001) ir M. Beardsley (1983).
Jie teigia, kad jei performatyvy veiksmag iSreiskiantis teiginys ,.tai yra meno kiirinys* nesaistomas jokiy tai-
sykliy, tai jis neinformatyvus (Groarke, 2001; Beardsley, 1983). Gal A. Dickie iSvengia ydingo loginio rato,
pasitelkes tokias israiskas kaip ,,meno pasaulio publika* ar ,,meno pasaulio sistemos*? Jis teigia, kad antroji
biitina menininko funkcija — tai meno kiirinio pristatymas: kam? — publikai, kur? — meno sistemose. ,,Publi-
ka* apibréziama per meno savoka: tai meno pasaulio nariai, kuriems pristatomas menas. Meno sistemos
apibréziamos taip: meno pasaulj A. Dickie (2000) laiko ,.kultiriniu konstruktu®: ji sudaro jvairios meno
sistemos (tapyba, teatras, muzika ir pan.) — tai jtvirtintos meno praktikos, su joms budingomis konvencijo-
mis. Tad skirtingai nei Binkley, pac¢iy meniniy konvencijy A. Dickie neatmeta. Ta¢iau kas konvencijg padaro
menine konvencija, o kultrine praktika — menine praktika, taip ir lieka nepaaiskinta. Turime tik tokj apibré-
zimg: meno sistemos — tai meno praktikos. Taigi, aiSkindamas meno ir institucinio meno sgvokas, A. Dickie
(2000) teigia, jog ,,rata” sudarancios penkios ,,infleksinés sgvokos* — tai tokios kultiirinés sgvokos, kuriy
prasmé mums jau i$ anksto zinoma: mes jas jgyjame vaikystéje, mokydamiesi ,kultiiriniy vaidmeny*. Taigi
skirtingai nei ,,tradiciniuose* apibrézimuose, vartojamos ,,techninés sgvokos®, pavyzdziui, ,,reikSminga for-
ma*, Sios sgvokos nereikalauja teorinio paaiskinimo (Dickie, 2000, p. 101). Siekdamas paaiskinti, kaip at-
skirti mena nuo ne-meno, autorius teigia, kad meno kirinys yra toks ,kultiirinis konstruktas®, kuris atpazjs-
tamas kaip meno kiirinys. Cia susidaro paradoksali situacija. Viena vertus, Dickie tvirtina, kad jo apibréZimas
paaiskina, kaip atskirti mena nuo ne-meno, kita vertus, jis teigia, kad meno kiriniy identifikacija vyksta au-
tomatiSkai, kulttriskai jdiegtu budu, todél nereikalauja meno apibrézti. IS to iSplaukia, kaip pazymi Steckeris
(1997), jog institucinis meno apibrézimas mums praneSa meno apibrézima esant nereikalinga. Tokia para-
doksali situacija gali biiti sprendziama. Remiantis antragja ,,infleksiniy savoky“ reikSme, galima teigti, jog
meno pasaulio publika neklausia, ar jai pristatomas objektas yra meno kirinys, jis tiesiog atpazjstamas kaip
meno kiirinys. Tad meno pasaulio publikai institucinis meno apibrézimas nereikalingas. Taciau jis reikalin-

58



gas tam, kas kelia klausima, kodél tai, kas atpazjstama kaip meno kiirinys, yra meno kiirinys. Tokiu atveju
bitina uzimti metapozicija, t. y. zinoti, kaip jis kultiiriSkai sukonstruotas. 1. Straukaités (2013) teigimu,
A. Dickie pasitlo metalygmens identifikacinius meno kiirinio kriterijus (Straukaité, 2013). Su §ia iSvada
sutikti sunku, nes minétieji ,,metalygmens kriterijai* yra neapibrézti. Meno teorijos svarbg praktikoje pazy-
mi kiti autoriai (Rodrigues, 2018; Dillemuth, 2011; Macleod, Holdridge, 2006; Sullivan, 2010).

Siame straipsnyje aptariamo tyrimo poziiiriu tokios teorijos reikimés meninés kirybos praktikai apz-
valgos pakanka. Si apZvalga leidzia daryti empirinio tyrimo prielaidomis tampanéias i§vadas. Pirmoji —
egzistuoja neabejotina ir gelminé sgsaja tarp teorijos ir meninés praktikos, kuri vien dél savo specifiskai
modernaus pobiidzio daro i§ principo nejmanoma nerefleksyviag mening kiiryba (kiek jos refleksyvuma ais-
kiai suvokia ir jsisgmonina konkretus kiiréjas, yra atskiras klausimas, nes $io jsisgmoninimo laipsnis gali
smarkiai skirtis ir skiriasi paskiry kiiréjy atveju). Antroji — meno teorijos zinios daro jtakg: a) formuojant
kurinio idéja; b) kryptingai pasirenkant medziagas kiirybiniam procesui; ¢) formuojant kiirybinio proceso
eiga; d) meno kiirinio vertinimo kriterijams.

Tyrimo metodika

Tyrimo dalyviai

Tyrime dalyvavo 117 Vilniaus dailés akademijos (Vilniaus, Kauno, Klaipédos, Tel$iy fakultety) ir Vil-
niaus kolegijos Dailés studijy krypties studenty, atrinkty netikimybinés atrankos patogiuoju biidu. Anketos
buvo platinamos paskaity metu ir internete skelbiama prieiga studentams. Jie buvo pasirinkti, nes tyrimo
klausimas yra tiesiogiai susij¢s su jy studijomis, kuriy metu sprendziami specifiniai dailés mokymo(si) uzda-
viniai, reikalaujantys gebéti taikyti teorines meno srities Zinias ir praktinius dailés kiirybos jgtidzius. Tyrime
dalyvavo 69,2 proc. motery ir 30,8 proc. vyry. Jauniausias tyrime dalyvaves studentas yra 18 mety, vyriau-
sias — 28 mety, amziaus vidurkis — 23 metai (SD = 2,8 m.). 78,6 proc. studijuoja bakalauro ir 21,4 proc. —
magistro studijose.

Tyrimo instrumentas

Studenty pozitiriai analizuojami pagal atsakymus j klausimus apie meno teorijos ziniy jtaka formuojant
kirinj. Sudarant apklausos klausimyng, remtasi Elisos Hernando ir Saros Campo validuota skale ,,An artists
perceived value: development of a measurement scale®. Taip pat Sio straipsnio teorinéje dalyje atlikta nuo-
moniy apzvalga, ar meno teorijos zinios turi jtakos: a) formuojant kiirinio idéja; b) kryptingai pasirenkant
medziagas kiirybiniam procesui; ¢) formuojant kiirybinio proceso eiga; d) meno kiirinio vertinimo kriteri-
jams. Buvo sukurta skalé Meno teorijos (MT) Ziniy jtaka formuojant kiirinj, kurig sudaré 4 subskalés: MT
Ziniy jtaka formuojant kiirinio idéjq, MT Ziniy jtaka kryptingai pasirenkant medziagas kiirybiniam procesui,
MT ziniy jtaka formuojant kiurybinio proceso eigq, MT Ziniy jtaka meno kiirinio vertinimo kriterijams. Res-
pondentams buvo pateikiami klausimai apie meno teorijos ziniy jtakg formuojant kiirinj, pvz., ,,Pritariate ar
variantai: visiSkai sutinku, sutinku, nezinau, nesutinku, visiS$kai nesutinku.

Tyrimo rezultaty analizés metodai

Vertinant Meno teorijos Ziniy jtakos formuojant kiirinj skalés patikimuma, buvo nustatytas Cronbach
alfa koeficientas — 0,761, o subskaliy Cronbach alfa koeficientai svyruoja nuo 0,410 iki 0,743 (Zr. 1 lentele).

1 lentelé. Skalés Meno teorijos ziniy jtaka formuojant kiirinj subskaliy patikimumo vertinimo rezultatai

Subskalés Cronbach alfa
MT ziniy jtaka formuojant kiirinio idéja 0,410
MT Ziniy jtaka kryptingai pasirenkant medziagas kiirybiniam procesui 0,566
MT ziniy jtaka formuojant kiirybinio proceso eiga 0,743
MT ziniy jtaka meno kiirinio vertinimo kriterijams 0,634
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Patikrinus Cronbach alfa koeficientus, kurie biity pasalinus vieng kintamajj i§ skalés, nerasta né vieno
tokio atvejo. Be to, nebuvo né vieno kintamojo, kurio skiriamoji geba 7/itt buty mazesné nei 0,2. Tai rodo,
kad visi kintamieji yra susije su skale Meno teorijos Ziniy jtaka formuojant kiirinj, ir skale galima laikyti
patikima matavimo priemone.

Siekiant nustatyti, ar skiriasi studenty vyry ir motery meno teorijos ziniy jtakos formuojant kiirinj ver-
tinimai, buvo sudaryti keli iSvestiniai kintamieji: skalés Meno teorijos ziniy jtaka formuojant kiirinj ir jos
subskaliy: MT zZiniy jtaka formuojant kiirinio idéjq;, MT Ziniy jtaka kryptingai pasirenkant medziagas kiiry-
biniam procesui; MT Ziniy jtaka formuojant kitrybinio proceso eigq; MT Ziniy jtaka meno kitrinio vertinimo
kriterijams.

Skirstiniy normalumui tikrinti taikytas Kolmogorovo-Smirnovo kriterijus. Kintamyjy, kuriy normalumo
prielaida néra tenkinama (p < a = 0,05), skai¢iuojamas Mann-Whitney U kriterijus. Kintamyjy, kuriy nor-
malumo prielaida yra tenkinama (p > o = 0,05), skai¢iuojamas nepriklausomy grupiy Stjudent ¢t kriterijus
(Rupsiené, Rutkiené, 2016). Skalés Meno teorijos zZiniy jtaka formuojant kiirinj ir jos subskaliy MT Ziniy
jtaka formuojant kiirinio idéjq, MT Ziniy jtaka kryptingai pasirenkant medziagas kitrybiniam procesui ir MT
Ziniy jtaka meno kiirinio vertinimo kriterijams kintamieji yra pasiskirste pagal normalyji désnj (p < o= 0,05),
todél skirtumams nustatyti naudojamas Mann-Whitney U kriterijus. Subskalés MT Ziniy jtaka formuojant
kitrybinio proceso eigq kintamieji néra pasiskirste pagal normalyji désnj (p > a = 0,05), todél skirtumams
nustatyti naudojamas nepriklausomy grupiy Stjudent ¢ kriterijus.

Rezultatai

Studenty vyry ir motery poziiriy j meno teorijos ziniy jtakq formuojant kitring skirtumai. Tiriant, ar ski-
riasi studenty vyry ir motery skalés Meno teorijos Ziniy jtakos formuojant kiirinj rodikliai, nebuvo nustatyta
statistiskai reikSmingy skirtumy (Mann-Whitney U =1 388,500, p = 0,680). Nors motery Zemesnis vertinimy
vidurkis (vidutinis rangas — 58,14) nei vyry (vidutinis rangas — 60,93) rodo, jog vyrai labiau pritaria teigi-
niui, kad meno teorijos zinios turi jtakos formuojant kiirinj, nei moterys, taciau §is skirtumas néra statistiskai
reikSmingas.

Studenty vyry ir motery poziuriy j Meno teorijos Ziniy jtakq formuojant kirinio idéjg skirtumai. Tiriant,
ar skiriasi studenty vyry ir motery subskalés Meno teorijos Ziniy jtaka formuojant kitrinio idéjos rodikliai,
nebuvo nustatyta statistiskai reikSmingy skirtumy (Mann-Whitney U = 1 406,000, p = 0,752). Nors motery
zemesnis vertinimy vidurkis (vidutinis rangas — 58,36) nei vyry (vidutinis rangas — 60,44) rodo, jog vyrai
labiau pritaria, kad meno teorijos zinios turi jtakos formuojant kiirinio idéjg, nei moterys, Sis skirtumas néra
statistiSkai reikSmingas. Buvo nustatyta, jog statistiskai reikSmingai skiriasi tik vienas subskalés Meno teori-
jos ziniy jtaka formuojant kitrinio idéjq rodiklis — Teorinés medziagos analizavimas (zr. 2 lentele).

2 lentelé. Vyry ir motery pozidiriy j meno teorijos ziniy jtaka formuojant kiirinio idéja skirtumai

Teiginiai Lytis Vidutiniai rangai Mann-Whitney U p
Teorinés medziagos rinkimas M\fytf;ys ggg 1 320,500 0,353
Teorinés medziagos klasifikavimas M\(]);:gs ézz?é 1370,500 0,570
Teorinés medziagos analizavimas M\(]);:gs gg:?; 1 141,000 0,034
Kirinio idéjos formavimas M\(/);:gs 22:?3 1 271,000 0,204

Visais kitais atvejais subskalés Meno teorijos ziniy jtaka formuojant kiirinio idéjg rodikliai skiriasi, bet
statistiSkai nereikSmingai.

Studenty vyry ir motery poZiiriy j meno teorijos ziniy jtakq kryptingai pasirenkant medziagas kiirybiniam
procesui skirtumai. Tiriant, ar skiriasi studenty vyry ir motery subskalés Meno teorijos Ziniy jtaka kryptin-
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gai pasirenkant medziagas kiirybiniam procesui rodikliai, buvo nustatyta statistiSkai reikSmingy skirtumy
(Mann-Whitney U = 815,000, p = 0,000). Motery aukstesnis vertinimy vidurkis (vidutinis rangas — 66,94)
nei vyry (vidutinis rangas — 41,14) rodo, jog moterys labiau pritaria, kad meno teorijos zinios turi jtakos
kryptingai pasirenkant medziagas kiirybiniam procesui nei vyrai, ir §is skirtumas yra statistiskai reikSmingas.
Lyginant, kaip skiriasi vyry ir motery aptariamos subskalés kintamieji, nustatyta, jog statistiskai reikSmingai
skiriasi trijy kintamyjy rodikliai (zr. 3 lentele): Pasirinkti medziagas pagal chemines savybes; Pasirinkti
technikas, Technikos naujovéms generuoti.

3 lentelé. Vyry ir motery poziliriy j meno teorijos ziniy jtaka
kryptingai pasirenkant medziagas kiirybiniam procesui skirtumai

Teiginiai Lytis Vidutiniai rangai Mann-Whitney U p
e e a—
Pasirinkti technikas M\;’;f;ys fé;g 914,000 0,000
Pasirinkti techniky junginius M\‘/’;f;ys ggii 1 302,000 0,316
Technikos naujovéms generuoti M\c;;:gs 22:2(6) 1 008,000 0,004

Kintamojo Pasirinkti techniky junginius rodikliai skiriasi, taciau statistiSkai nereikSmingai.

Studenty vyry ir motery poZitiriy j meno teorijos ziniy jtakq formuojant kiirybinio proceso eigq skirtumai.
Tiriant, ar skiriasi studenty vyry ir motery subskalés Meno teorijos Ziniy jtaka formuojant kiirybinio proceso
eigqg rodikliai, statistiSkai reikSmingy skirtumy nebuvo nustatyta (¢ = —1,595, df = 115, p = 0,113 > 0,05).
Nors motery zemesnis vertinimy vidurkis (vidutinis rangas — 13,8) nei vyry (vidutinis rangas — 14,5) rodo,
jog vyrai labiau pritaria, kad meno teorijos zinios turi jtakos formuojant kiirybinio proceso eiga, nei moterys,
taCiau Sis skirtumas néra statistiSkai reikSmingas. Tiriant, kaip skiriasi vyry ir motery aptariamos subskalés
kintamieji, nustatyta, jog statistiSkai reikSmingai skiriasi vieno kintamojo rodiklis (Zr. 4 lentel¢) — Dominuoja
uzbaigiant proceso eigos etapus.

4 lentelé. Vyry ir motery poziliriy  meno teorijos ziniy jtaka formuojant kiirybinio proceso eigg skirtumai

Teiginiai Lytis Vidurkiai t df P
) o ) Moterys 3,54
Formuoja kiirybinio proceso eigos etapus : —1,066 115 0,289
Vyrai 3,69
o i Moterys 3,43
Dominuoja valdant proceso eigos etapus - —0,458 115 0,648
Vyrai 3,50
o ) Moterys 3,56
Dominuoja vystant proceso eigos etapus - —-0,403 115 0,688
Vyrai 3,61
o o ) Moterys 3,27
Dominuoja uzbaigiant proceso eigos etapus - —2,752 115 0,007
Vyrai 3,69

Visais kitais atvejais subskalés Meno teorijos Ziniy jtaka formuojant kiirybinio proceso eigq rodikliai
skiriasi, bet statistiSkai nereikSmingai.

Studenty vyry ir motery poziuriy j meno teorijos ziniy jtakq meno kiirinio vertinimo kriterijams skirtumai.
Tiriant, ar skiriasi studenty vyry ir motery subskalés Meno teorijos Ziniy jtakos meno kiirinio vertinimo krite-
rijams rodikliai, buvo nustatyta statistiskai reikSmingy skirtumy (Mann-Whitney U =1 032,500, p = 0,011).
Motery zemesnis vertinimy vidurkis (vidutinis rangas — 53,75) nei vyry (vidutinis rangas — 70,82) rodo, jog
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vyrai labiau pritaria, kad meno teorijos zinios turi jtakos meno kiirinio vertinimo kriterijams, nei moterys,
ir §is skirtumas yra statistiSkai reikSmingas. Lyginant, kaip skiriasi vyry ir motery aptariamos subskalés
kintamieji, nustatyta, jog statistiSkai reikSmingai skiriasi vieno kintamojo rodiklis (zr. 5 lentele) — Vertinimo
kriterijy atranka.

5 lentelé. Vyry ir motery pozitiriy skirtumai j meno teorijos Ziniy jtakg vertinimo kriterijams

Teiginiai Lytis Vidutiniai rangai | Mann-Whitney U P
. o Moterys 54,14
Vertinimo kriterijy atranka Vyrai 69.93 1 064,500 0,010
Estetinés vertés suvokimas Moterys 36,39 1 246,500 0,163
Vyrai 64,88
. .. . Moterys 56,12
Teorinio vertinimo aspekty suvokimas Vyrai 65.47 1 225,000 0,127
Kirinio vertinimo kritikos formavimas Moterys 53,62 1 184,500 0,082
Vyrai 66,60

Visais kitais atvejais subskalés Meno teorijos Ziniy jtaka vertinimo kriterijams rodikliai skiriasi, bet sta-
tistiskai nereikSmingai.

ISvados

Teoriné meno teorijos jtakos dailés raiSkos procesui apzvalga leidzia teigti, kad egzistuoja neabejotina ir
gelminé sgsaja tarp teorijos ir meninés praktikos, kuri vien dél savo specifiSkai modernaus pobiidzio daro i$
principo nejmanoma nerefleksyvig mening kiiryba.

Meno teorijos zinios turi jtakos: a) formuojant kiirinio id€jg (renkant, klasifikuojant, analizuojant teorine
medziagg ir formuojant kiirinio idéja); b) kryptingai pasirenkant medziagas kiirybiniam procesui (pasiren-
kant medziagas pagal chemines savybes, pasirenkant technikas, techniky junginius ir technikas naujovéms
generuoti); ¢) formuojant kiirybinio proceso eiga (formuoja kiirybinio proceso eigos etapus, dominuoja val-
dant, vystant ir uzbaigiant proceso eigos etapus); d) meno kiirinio vertinimo kriterijams (vertinimo kriterijy
atrankai, estetinés vertés suvokimui, teorinio vertinimo aspekty suvokimui, kiirinio vertinimo kritikos for-
mavimui).

IS esmés nebuvo nustatyta statistiSkai reikSmingy studenty vyry ir motery poziiiriy  meno teorijos Ziniy
jtakg formuojant kiirinj skirtumy. Ta¢iau tyrimo rezultatai atskleidzia, kad studentai vyrai ir moterys skirtin-
gai vertina meno teorijos ziniy jtaka kryptingai pasirenkant medziagas kiirybiniam procesui ir pasirenkant
meno kirinio vertinimo kriterijus. Buvo nustatyta statistiskai reik§mingy studenty vyry ir motery meno teo-
rijos ziniy jtakos kryptingai pasirenkant medziagas kiirybiniam procesui ir meno teorijos ziniy jtakos meno
kiirinio vertinimo kriterijams skirtumy. Moterys labiau pritaria, jog meno teorijos Zinios turi jtakos kryp-
tingai pasirenkant medziagas (biitent — pasirinkti medziagas pagal chemines savybes, pasirinkti technikas,
technikas naujovéms generuoti) kiirybiniam procesui, nei vyrai. Studentai vyrai labiau pritaria, jog meno
teorijos zinios turi jtakos pasirenkant meno kiirinio vertinimo kriterijus, nei moterys.

Tyrimo rezultatai gali biiti pritaikomi konstruojant meninés kiirybos programas, akcentuojant konceptu-
alig meno teorijy reik§me kiirybiniam procesui, laiduojant geresnius kiirybines veiklos rezultatus.
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THE INFLUENCE OF ART THEORY ON THE PROCESS OF ARTISTIC EXPRESSION
IRMA LESCINSKAITE
Klaipéda University

Summary

Theoretical foundations of the issue have been overviewed from the historical point of view of aesthetics
and philosophy. For example, theory and painting, change of their concepts, importance for the artist, influen-
ce on the formation of the following parts of the work: formation of the idea of the work concept, purposeful
choice of materials, course of the work process, and choice of criteria for the assessment of an artwork. Accor-
ding to a philosopher, art scholar, essayist, and cultural critic J. Ortega-y-Gasset, the task of each epoch is to
provide meaning to a supposed nonsense (perspectivism), each time a human being, as an “utopian creature”,
undergoes new upturns (Halder, 2002, p. 151). Contemporary art is foremost “conceptual”’, which means it
is “theoretical”. Its character has been described in the following way (Straukaité, 2013): “The basics of the
concept of theoretical art of some authors can be revealed by one’s interpretations of the phenomena of art
history (for example, how one understands the upturns or stagnation of art development). A specific empirical
analysis of art facts (certain works) of an art specialist also allows to reveal one’s general theoretical positions
or at least theoretical assumptions” (Straukaité, 2013, p. 174). The relation between philosophy and art theory,
and the practice of artistic creation is described by a Lithuanian philosopher A. Sverdiolas (2012), who claims
that “the history of arts and the history of thinking are closely interrelated: by reflecting upon a certain art expe-
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rience, corresponding theoretical conclusions are drawn, which are often presented as defining art in general,
while artistic practice in turn depends upon a certain theoretical position” (Sverdiolas, 2012, p. 250). Therefore,
the following article aims to answer the question: what the influence of art theory on the process of students’
artistic expression is. In order to answer the question, the aim has been established to theoretically reveal and
empirically analyse the influence of art theory on the process of students’ artistic expression. Research methods:
analysis of scientific literature, survey, quantitative analysis of data.

Literature review

Aesthetics and art philosophy devoted much attention to the analysis of the purpose and functions of art.
One of its most important functions is cognitive; that is, compared to philosophy or science, art is perceived
as a distinct, but a certain form of cognition of reality. Possibilities and limits of the artistic cognition of re-
ality have been and still are perceived differently, depending upon the historical concept of the reality itself.

Reflexivism is a distinctive feature of the whole modern culture, reflected in science and art. Modernity
is an epoch with a shift from the concept of a natural reality to a reflexive one, when the reality itself is in-
creasingly refused to be perceived as an independent entity of the person’s consciousness and it begins to be
treated as a representation of consciousness constructed under certain methodological rules. The following
provision is usually expressed by the formula “the idea is ahead of reality” and means that the idea does not
reflect reality, but the latter is derived or comes from the idea. Construction of reality-image is reflexive, thus
it is a process happening according to methodological rules. It is exactly this methodology that links the mo-
dern philosophy, science and art. In modernity, theory acquires special significance, since it actually begins
to base any human activity by guaranteeing its methodology and systemicity. J. Ortega-y-Gasset (1999) and
other authors point out that the development of theory and painting is related, and emphasize that with the
change of philosophical concepts of reality it is no coincidence that there appears new ways and forms of
representation of reality in painting, i.e. new styles (Ortega-y-Gasset, 1999, pp. 469-471).

The following “ideas” and their features are interconnected by universal relationships, thus, if one wishes,
it is easy to intellectually associate almost any idea with any other and apply a visual expression to any of
them. According to radical cognitivists, the purpose of art is the same as that of science — cognitive research.
It is clear that the main component of an artwork, in terms of the following theories, is its semantic content;
other components of an artwork (expressive content, form) are important as subordinate to the semantic
content or are merely secondary to it. Such theoretical foundations imply a certain notion of an artistic value.
If art is cognition, then good art (work of art) is one that is good in terms of cognitive significance.

From the point of view of the research, the overview of the significance of such theories for the practice
of artistic creation in the following article is sufficient. The following overview allows to draw conclusions
from the assumptions of the empirical research. Firstly, there is a certain deep link between theory and ar-
tistic practice, which by virtue of its specifically modern nature makes the non-reflective artistic creation
practically impossible (whether its reflexivity is clearly understood and perceived by a particular creator is
another issue, since the degree of such awareness can greatly vary and does in the case of individual crea-
tors). Secondly, knowledge of art theory influences: a) formation of the idea of the work concept; b) purpo-
seful choice of materials in the creative process; c) formation of the course of the creative process; d) criteria
for the assessment of an artwork

Research methodology

Subjects. The research involved 117 students, 69.2 of whom were female and 30.8 male. The youngest
participant of the research was 18 years old, the oldest — 28 years old; average age of students is 23 years
(SD=2.8 years). 78.6 are Bachelor’s degree and 21.4 Master’s degree students.

Research instrument. Analysis of students’ attitudes has been carried out according to their responses
to the questions about the influence of the knowledge of art theory on the formation of an artwork. On the
basis of the theoretical materials, a scale Influence of the knowledge of art theory (AT) on the formation of an
artwork has been created and was comprised of 4 sub-scales: Influence of the knowledge of AT on the forma-
tion of the idea of the work concept, Influence of the knowledge of AT on the purposeful choice of materials in
the creative process, Influence of the knowledge of AT on the formation of the course of the creative process,
Influence of the knowledge of AT on the criteria for the assessment of an artwork. Participants were asked
questions about the influence of the knowledge of art theory on the formation of an artwork, for example:
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“Do You agree or disagree with the statement that the choice of theoretical materials influences the formation
of the idea of a work concept?” and were given several variants of answers: | fully agree, I agree, I do not
know, I disagree, | completely disagree.

Methods of analysis of research data

After assessing the reliability of the Influence of the knowledge of art theory on the formation of an
artwork scale, it was determined that the Cronbach’s alfa coefficient is 0.761, while Cronbach’s alfa coeffi-
cients of the subscales range from 0.410 to 0.743. After completing the check, no cases of Cronbach’s alfa
coefficients that would remove a variable from the scale were found. Moreover, there were no variables with
a unit correlation r/itt less than 0.2. The following shows that all variables are related to the Influence of the
knowledge of art theory on the formation of an artwork scale and the scale itself can be considered to be a
reliable measuring instrument. In order to determine whether there is a difference between the assessments
of the Influence of the knowledge of art theory on the formation of an artwork of female and male students, a
number of derivative variables were created: scale Influence of the knowledge of art theory on the formation
of an artwork and its sub-scales: Influence of the knowledge of AT on the formation of the idea of the work
concept, Influence of the knowledge of AT on the purposeful choice of materials in the creative process, Influ-
ence of the knowledge of AT on the formation of the course of the creative process, Influence of the knowledge
of AT on the criteria for the assessment of an artwork.

Kolmogorov-Smirnov criteria has been used to check the normality of distribution. Variables of the Inf-
luence of the knowledge of art theory on the formation of an artwork scale and of the Influence of the know-
ledge of AT on the formation of the idea of the work concept, Influence of the knowledge of AT on the purpo-
seful choice of materials in the creative process and Influence of the knowledge of AT on the criteria for the
assessment of an artwork subscales are distributed according to the normal law (p<a = 0.05), thus the Mann-
Whitney criteria has been used to determine the differences. Variables of the Influence of the knowledge of
AT on the formation of the course of the creative process subscale are not distributed according to the normal
law (p>a = 0.05), thus to determine the differences the independent Student’s T criteria has been used.

Results

The analysis revealed that there were no statistically siginificant differences in the indicators of the Inf-
luence of the knowledge of art theory on the formation of an artwork scale between male and female stu-
dents (Mann-Whitney U =1388.500, p=0.680). Moreover, there were no statistically significant differences
in the indicators of the Influence of the knowledge of art theory on the formation of the idea of the work
concept (Mann-Whitney U=1406.000, p=0.752) and Influence of the knowledge of art theory on the forma-
tion of the course of the creative process subscales between male and female students (t=-1.595, df=115,
p=0.113>0.05). There was a statistically significant difference in the indicators of the Influence of the know-
ledge of art theory on the purposeful choice of materials in the creative process (Mann-Whitney U =815.000,
p=0.000) and Influence of the knowledge of art theory on the formation of the course of the creative process
(t=-1.595, df=115, p=0.113>0.05) subscales between male and female students. Research results reveal that
women, compared to men, are more likely to agree that the knowledge of art theory influences the purposeful
choice of materials in the creative process. Men, on the other hand, agree more that the knowledge of art
theory has an influence on the criteria for the assessment of an artwork.

Conclusions

1. The theoretical analysis of the influence of art theory on the process of artistic expression suggests
that there is a certain deep link between theory and artistic practice, which by virtue of its specifically
modern nature makes the non-reflective artistic creation practically impossible.

2. Knowledge of art theory influences: a) formation of the idea of the work concept (selection of theo-
retical materials, classification, analysis and formation of the work idea); b) purposeful choice of ma-
terials in the creative process (choose materials according to chemical properties, choose techniques,
combinations of techniques and techniques for generating innovations); ¢) formation of the course of
the creative process (forms stages of the course of the creative process, dominates in the management,
development and completion of the stages of the course of the process); d) criteria for the assessment
of an artwork (selection of assessment criteria, perception of the aesthetic value, perception of aspects
of theoretical assessment, formation of critique of the work assessment).
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In essence, there were no statistically significant differences between male and female students’ atti-
tudes towards the influence of the knowledge of art theory on the formation of an artwork. However,
research results reveal that male and female students differently assess the influence of the knowledge
of art theory on the purposeful choice of materials in the creative process and on the choice of cri-
teria for the assessment of an artwork. Statistically significant differences between male and female
students’ in influences of the knowledge of art theory on the purposeful choice of materials in the
creative process and in influences of the knowledge of art theory on the criteria for the assessment of
an artwork have been determined. Compared to men, women are more likely to agree that knowledge
of art theory has influence on the purposeful choice of materials (namely: choose materials according
to chemical properties, choose techniques, techniques for generating innovations) in the creative
process. Male students agree that knowledge of art theory influences the choice of criteria for the
assessment of an artwork more than female ones.

Research results can be applied in the development of programmes of artistic creativity, while empha-
sizing the conceptual significance of art theory for the creative process, and in the assurance of better
results of creative activity.
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Anotacija. Straipsnyje siekiama iSryskinti socioedukacinio darbo su maziau galimybiy turin¢iu jaunimu aktualijas.
Taikomi mokslinés literatiiros analizés, sisteminimo, sintezés, apibendrinimo metodai. Straipsnj sudaro dvi pagrindinés
dalys. Pirmojoje dalyje analizuojamos jaunimo rizikinga elgesj aiskinancios teorijos ir apibendrinama, jog jaunimo
netinkamas elgesys gali biiti biologiSkai nei§vengiamas, Seimoje nulemtas arba visuomenés paveiktas. Antrojoje dalyje
aptariama socialinés aplinkos jtaka jaunimui, pristatomi socioeduakcinés veiklos modeliai, iSrySkinamos socioedukaci-
nio darbo su jaunimu nuostatos, atskleidziamas neformalaus socioedukacinio darbo su jaunimu aktualumas, metody ir
priemoniy poreikis. Daromos i§vados, jog yra reikalingas su jaunimu dirbanciy specialisty - socialiniy darbuotojy, psi-
chology, §vietimo atstovy, kultiiros darbuotojy, politiky bendradarbiavimas, kompetencijy sinergija; aktual@is jaunimo
neformalios socioedukacijos plétotés tyrimai.

Esminiai ZodZiai: maziau galimybiy turintis jaunimas, rizikingas elgesys, socioedukacinis darbas.

Abstract. The article aims to highlight the actual problems of socio-educational work with young people with fewer
opportunities. The methods of research such as literature analysis, systematization, synthesis, generalization are used
in the article. The article includes two main parts. The first part analyses the theories of risky behavior among young
people and summarizes that inappropriate behavior of youth may be biologically inevitable, family determined or inf-
luenced by the society. The second part reveals the influence of social environment to a young person, presents models
of socio-educational activity, highlights the relevance of informal socio-educational work. The following conclusions
can be drawn: socio-educational work with young people with fewer opportunities requires the cooperation of social
workers, psychologists, educators, cultural workers, politicians, and the synergy of these specialists’ competences. It is
necessary to study the social-educational work carried out in informal environments.

Key words: young people with fewer opportunities, risky behavior, socio-educational work.

Ivadas

Politiky, valdzios atstovy, mokslininky, visuomenés nariy démesys jaunimui padeda vis didesniam jau-
nuoliy skai€iui tenkinti savirealizacijos, edukacijos, socializacijos poreikius. Taciau, kg galime pasakyti apie
maziau galimybiy turin€ius jaunuolius? Su kokiomis problemomis jie susiduria? Kokiomis socioedukaciné-
mis nuostatomis vadovaujantis §ios problemos yra sprendziamos?

Remiantis Lietuvos Respublikos Jaunimo politikos pagrindy jstatymo Nr. [X-1871 pakeitimo jstatymu
(2018), maziau galimybiy turintis jaunimas — jaunimas, neturintis tokiy pat salygy kaip bendraamziai savo
kompetencijoms ir veikloms plétoti, nes gyvena nepalankiomis sglygomis ar patiria socialiniy, ekonominiy,
i§silavinimo, kulttiriniy, geografiniy sunkumy, turi negalig ir (ar) sveikatos problemy. Apibrézimas iSryskina
socialinés aplinkos jtaka. Tq pabrézé ir Conrad (2005) teigdama, kad jaunimas néra rizikingas, bet rizikinga
aplinka, ir sitilydama orientuotis j mokyklos, bendruomenés, Seimos nariy veiksmus, kurie kelia pavojy jau-
nuoliui, eliminavima.

Pazymeétina, kad yra reaguojama j jaunimo problemas ir stengiamasi mazinti rizikg dirbant su jaunimu.
Tai rodo priimti teis€s aktai, patvirtintos programos ir kiti dokumentai. Parengta 2019-2027 m. ES jaunimo
strategija, kurios svarbiausi tikslai — skatinti jauny zmoniy dalyvavima pilietiniame ir demokratiniame gy-
venime, suvienyti jaunima visoje Europos Sgjungoje ir uz jos riby, skatinti savanoriska dalyvavimg, moky-
mosi mobiluma, solidarumg ir tarpkultiirinj supratimg; paremti jaunimo galimybes per kokybe, inovacijas ir
jaunimo darbo pripazinima. Vykdoma programa ,,Europa 20207, kuria siekiama mazinti jaunimo problemas
§vietimo ir uzimtumo srityse, pavyzdziui, mazinti mokyklos nebaigusiy asmeny skaiciy, didinti jauny ab-
solventy dalj ir parengti visapusiska Svietimo ir uzimtumo politikos iniciatyvy rinkinj. Jungtiniy tauty vaiko
teisiy konvencijoje (1989, LT-1992) pazymima, jog vaiky teisiy apsauga yra uztikrinama ES institucijose ir
valstybése narése. Europos Parlamento rezoliucijoje dél nelygybés mazinimo (2015) ypatingas démesys ski-
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riamas vaiky skurdo mazinimui. Jaunimo politikos pagrindy jstatymas (2003), kuriame nustatoma jaunimo
politikos jgyvendinimo principai, sritys, organizavimas ir valdymas. Sio jstatymo 2018 mety redakcija, sie-
kiama atkreipti démesj j darbo su jaunimu ypatumus, nuorodas jaunimo organizacijy ir su jaunimu dirbanciy
organizacijy kompetencija. Europos komisijos baltoji knyga ,,Naujas postimis Europos jaunimui, kurioje
akcentuojama, kad j jaunimg neturima zitiréti kaip j problema, o privaloma jiems suteikti galimybe reiksti
savo idéjas.

Ivairiy Saliy mokslininky tyrimuose iSrySkinama, kad darbas su maziau galimybiy turinéiu jaunimu turi
buti kryptingas, atviras ir orientuotas ne tik j individg ar jo charakteristika, bet ir j visg aplinka (Tas, 2017;
Woodman, Wyn, 2013, 2007; Collingwood, 2012; Merkys, Braziené, 2012; Stinson, 2009; Zemaitaityté,
2006; Conrad, 2004; 2005). Taciau, nors ir yra bréziamos gairés bei jgyvendinama jaunimo politika, darbas
su maziau galimybiy turinciu jaunimu vis dar yra problematiskas. ISrySkéja probleminis klausimas: kokios
socioedukacinio darbo su maziau galimybiy turin¢iu jaunimu aktualijos?

Tyrimo objektas — socioedukacinio darbo su maziau galimybiy turin¢iu jaunimu aktualijos.

Tyrimo tikslas — iSrySkinti socioedukacinio darbo su maziau galimybiy turinéiu jaunimu-aktualijas.

Tyrimo metodai — taikyti mokslinés literatiiros analizes, sisteminimo, sintezés, apibendrinimo metodai,
kurie sudaré salygas atskleisti, kokios zinios apie pasirinktag mokslinio tyrimo objekta jau yra publikuotos
Lietuvos ir uzsienio literatliroje. Literatiiros analizé leidzia geriau suprasti nagrinéjamg objekta ir suformu-
luoti pagrindines idéjas (Tidikis, 2003).

Straipsnj sudaro dvi pagrindinés dalys. Pirmojoje dalyje analizuojamos jaunimo rizikg pristatancios teo-
rijos, siekiant iSsiaiskinti priezastis, kodé¢l jaunimas elgiasi rizikingai. Antrojoje dalyje aptariama socialinés
aplinkos jtaka jaunimui, pristatomi socioeduakcinés veiklos modeliai, iSrySkinamos socioedukacinio darbo
su jaunimu nuostatos, atskleidziamas neformalaus socioedukacinio darbo su jaunimu aktualumas, metody ir
priemoniy poreikis.

Maziau galimybiy turin¢io jaunimo rizikingo elgesio teorinés jZvalgos

Maziau galimybiy turinis jaunimas (Jaunimo politikos pagrindy jstatymo pakeitimo jstatymas, 2018) kei-
¢ia anksciau naudotaja savoka ,,socialinés rizikos jaunimas“. Remiantis Pézaite, Braziene (2004), socialiné
rizika — jvairios visuomeninio gyvenimo aplinkybés, sudarancios salygas socialinei asmens atskirciai atsiras-
ti. Taigi, ,,socialing rizika* analizuojama kaip socialinis reiskinys ar socialiné problema, iSryskinant sociali-
nés atskirties veiksnius, salygas, sritis. Pagal Siuolaiking sampratg, sagvoka ,,socialinés rizikos jaunimas* yra
stigmatizuojanti, - ta pabrézia Conrad (2004, 2005), Kuprénaité, Lubiené, Ubeikiené (2015), Averett, Crowe,
Hall (2015). Conrad (2004) teigia, kad etiketé ,,socialinés rizikos jaunimas‘ yra pagrista ekonomikos logika
ir baime, kad jaunimas bus neproduktyvus ir prisidés prie visuomenés nariy esanciy uzribyje. Tai sukuria
neigiamy nuostaty internalizavimg, iSmoktg bejégiskuma.

Taciau jaunimas visuomet bus linkes elgtis rizikingai, tad jaunimo rizikingas elgesys islieka mokslininky
tyrimo objektu. Pats zodis ,rizika™ néra Zeminantis ar jzeidziantis. Remiantis tarptautiniy zodziy zodynu
(2009) ir Oksfordo zodynu (Oxford Dictionary, 2018), Zodzio ,,rizika* reikSmé yra dviprasmé, vienalaikiskai
suvokiant galima grésme ir nesekme arba veikima, tikintis geros baigties, sékmés. Rizika turi tiek neigiama,
tiek teigiama puse, taciau paprastai zmonés linke save saugoti ir vengia rizikos, nes nezinomybé, neapibréz-
tumas dauguma baugina, jie nesijaucia tvirtai ir saugiai. Galbit todé¢l $i sgvoka jgauna negatyvig reikSme.

Rizikos negatyvus dominuoja deficito modelyje, kurj aptaré amerikieCiy Nacionaliné studenty advokaty
koalicija (National Coalition of Advocates for Students, 1985), teigdama, kad iSrySkinami jaunimo rizikingo
elgesio veiksniai, tuomet kai tikra dalis jaunimo neatitinka visuomenés lukesciy. Pazymima, kad deficito
modelis grindziamas nukentéjusio kaltinimu, tad studenty advokaty koalicija reaguodama j jaunimo rizikin-
go elgesio veiksnius gina jaunimg. Iskyla klausimas — kas turi prisiimti atsakomybeg jeigu jaunuolis nelanko
pamoky, jeigu vartoja svaiginan¢ias medziagas, jeigu padaré nusikaltima? Ar tikrai dél Siy veiksmy kalti ir
atsakingi tik patys jaunuoliai?

Galima i$skirti tris sritis, kuriose yra analizuojamas maZiau galimybiy turintis jaunimas. Svietimo srityje
tai — praleidziantys pamokas, atsisakantys dirbti, besity¢iojantys i§ mokytojy, nepazangiis jaunuoliai. Svei-
katos prieZiiiroje — jaunimas, turintis fiziniy ar psichologiniy problemy, vartojantys alkoholj, narkotikus,
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uzsiimantys rizikinga seksualine veikla. Teisésaugos srityje — kaltinami nusikaltimais, jkalinti, teisti, turin-
tys didele pasikartojancio nusikaltimo rizikg asmenys. Tai iSryskina tarpdiscipliniSkumo poreikj darbui su
maziau galimybiy turinéiu jaunimu. Kaip teigia Lisauskiené, Aleksiené (2017), siekiant s€ékmingy rezultaty
darbui su jaunimu, btina socialiniy darbuotojy, psichology, Svietimo atstovy, kulttiros darbuotojy, politiky
tarpusavio partnerystés motyvacija bei kompetencijy ir bendradarbiavimo kultiiros sinergija. Bendradarbia-
vimas padéty geriau suvokti jaunimo elgesj, suteikty daugiau stabilumo, padéty suvaldyti netikétas situaci-
jas, plétoty darbuotojy kompetencijas.

Teorijos, pristatancios gilesnj suvokimg apie maziau galimybiy turintj jaunima, yra skirtingai klasifi-
kuojamos. Jomis gali remtis psichologai, sociologai, edukologai bei kity sri¢iy mokslininkai. Tad norint
suvokti visas rizikos priezastis, biitina iSeiti i§ vienos disciplinos rémy. Remiantis Conrad (2004), paaugliy
rizikingo elgesio teorijos (Theories on adolescent risk-taking) pabrézia rizikos veiksnius, reprodukciniy for-
my pasiprieSinimo teorijos (Theories on performative forms resistance) akcentuoja tarpasmeninj ir socialinj
bendravimo santykj, o psichoanalitinés save naikinancio elgesio interpretacinés teorijos (Psychoanalytic in-
terpretations of self-destructive behaviour) iSryskina Seimos jtaka jaunuolio elgesiui.

Viena i$ paaugliy rizikingo elgesio teorijy yra Fuzzy-trace teorija, kurioje teigiama, kad sprendimus pri-
imame remiantis turimais faktais ir jrodymais, jog zmogus, turintis daugiau patirties maziau rizikuoja. Tai
aiSkinama atsizvelgiant | emocijas ir geb¢jimu jas valdyti. Remiantis Rivers, Reyna, Mills (2008), sprendimy
priemimui didele jtaka turi emocijos, kadangi jos Zymi reikSmingus gyvenimo jvykius. Emocinés buisenos
gali palengvinti ar trukdyti sprendimy priémimui dél asmens vertybiniy orientacijy, principiniy nuostaty.
Tam, kad sprendimas bty priimtas elgtis vienaip ar kitaip, biitina jvertinti motyvacija, ar nauda laikoma
verta rizikos. Motyvacija — stipri emociné biisena, kurig jauniems zmonéms sunku slopinti, ypac atsakant j
labai sustiprinta stimulg. Taigi, Fuzzy-trace teorija aiskinanti jaunimo rizika, orientuojasi j jaunuolio emoci-
n¢ bisena. Jeigu jaunam Zmogui sunku susikoncentruoti, iSlaikyti balansa, jis nepasitiki savimi, jam priimti
logiskus sprendimus, nesivadovaujant emocijomis, yra sudétinga. Kitoje teorijoje, kurig pristato Steinberg
(2007), isryskinama smegeny ir elgesio sgveikg. Mokslininkas teigia, kad paaugliy polinkis uzsiimti rizi-
kingu elgesiu néra dél neracionalumo, nesaziningumo ar nezinojimo, tam turi jtakos neurologija. Remiantis
Siuo pozidiriu, padidéjusi rizika paauglystéje gali baiti normatyviné, biologiné priezastis, ir tam tikra prasme
neiSvengiama. Laikinas skirtumas tarp brendimo, kuris skatina paauglius ieSkoti jdomiy troskimy, ir létas
branduolinés sistemos, reguliuojancios siuos impulsus, brandinimas, daro paauglyste padidéjusiu pazeidzia-
mumu dél rizikingo elgesio. Anot Steinberg (2007), siekiant sumazinti paaugliy rizika per intervencijas,
skirtas keisti jy zinias, poziiirj ar jsitikinimus yra netinkamas biidas. Biitina orientuotis j pokycius aplinkoje.
Paauglys gali priimti kompetentingus ir logiskus sprendimus, kai tam yra tinkamos salygos. Taigi, Steinberg
teorijoje rizika aiSkinama kaip biologiSkai nulemtas veiksnys, kurj galima kontroliuoti per socialing aplinka.

Reprodukciniy formy pasipriesinimo teorijose nagrinéjami asmens ir Seimos tarpusavio santykiai, kurie
turi didele jtaka jaunuolio socialiniams jgiidziams. Viena i$ reprodukciniy formy pasiprieSinimo teorijy —
performatyvi veido teorija (performative face theory), kurioje analizuojami asmens tapatybés formavimosi
veiksniai. Vienas i$ teorijy autoriy Goffmanas (1967), bidamas simbolinio interakcionizmo atstovas, sgvoka
veidas pateikia kaip veidrodinio veiksmo (facework) metafora, iSrySkindamas pozityviag socialine verte, kuri
néra susijusi su asmens individualia psichologija, o nusako zmoniy veiksmy rysius. Aiskinamasi, kodél ir
kaip asmenys, sickdami asmeniniy tiksly, atlieka veidrodinius veiksmus. Teorijos esmé — atskleisti Siy veiks-
my sasajas su asmens identitetu (Moore, 2017; Allen, Moore, 2016; Brickell, 2005). Remiantis §ia teorija,
buty galima jzvelgti, kodél jauni asmenys, gyvenantys stokojanciy socialiniy jgiidziy Seimoje, elgiasi ir kuria
savo gyvenima taip pat kaip jy tévai, nesuvokdami, jog kazkas su jais yra ne taip. Sioje teorijoje paaiski-
nama jaunimo rizika kaip Seimos nulemtas veiksnys. Santykinés dialektikos teorijoje (relational dialectics
theory) kalbama apie santykius, kurie kyla i$ konkuruojancios sgveikos. Diskusijy pagalba zmonés paprastai
nori konkuruoti, priesintis, kovoti, ta¢iau daznai jie sutinka su kitu pozitiriu ir tai daro jiems netiesioginj
poveiki (Baxter, 2015). Taip yra ir Seimoje, kuomet nesutarimai su tévais formuoja jaunuolio pasaulézitira.
Pasakojimo teorijoje (narrative performance theory) akcentuojama kaip pasakojimai kei¢ia zmoniy pozitrj
1 gyvenima, Seimg. Langellier, Peterson (2004) yra aprase radikalius Seimy pokycius, kurie jvyko po kity
asmeny pasakojimy apie iSgyventa patirti. Feministinése teorijose (feminist theories) suteikiamas skirtingas
supratimas apie tapatybe, galig ir atsparumg nelygybei (Manning, Denker, 2015), atkreipiamas démesys |
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Seimos nariy vaidmenis, pareigas ir atsakomybes. Jaunuoliui, ieSkanciam saves, ypatingai svarbu suvokti
savo Seimos modelj ir gebéti ji palyginti su kitais Seimos modeliais tam, kad galéty kurti savo Seimg. Tar-
pusavio saveikos teorijose (intersectionality theory) akcentuojama tarpusavio santykiy jtaka zmogui, Seimai
ir jo socialinei aplinkai. Remiantis Viruell-Fuentes, Miranda, Abdulrahim (2012), $ios teorijos jaunuoliams
gali biti kaip orientaciné sistema, nukreipianti démesj nuo individualaus lygio problemy.

Psichoanalitinés save naikinancio elgesio interpretacinés teorijos nurodo $eimos nariy netinkamo elgesio
pasekmes vaiko biologiniam ir psichologiniam vystymuisi. Bowlby (1997) prieraiSumo teorijoje iSryskinami
netinkami mamos ir vaiko santykiai, kurie tiesiogiai siejami su paauglystés laikotarpio elgesio sunkumais.
Horney asmenybes teorijoje (2013) teigiama, kad netinkamas tévy elgesys su vaiku veda prie neurozés suau-
gusiame amziuje. Jei tévai myli vaika, tai jis uzaugs sveika asmenybe. Jei tévy elgesys néra Siltas, tai didelé
tikimybé patologiniam asmenybés vystymuisi. Vaikas gali susitaikyti su dauguma sunkumy, nes jie suvo-
kia, kad tie sunkumai yra teisingi. Taciau, anot mokslininkés, frustracija dél neteisingo aukléjimo jauciantis
vaikas atsiduria tarsi tarp dviejy ugniy - jis priklausomas nuo tévy, bet pyksta ant jy. Nesaugumas, nerimas,
pastovi baim¢ ir nenoras jausti kalte, kad nemyli savo tévy, veda prie pykcio iSstimimo j pasagmone. Véliau
Sis pyktis pasireiskia veikdamas santykius su kitais jau suaugusio Zzmogaus gyvenime. Nerimas ir gynyba
nuo jo sudaro neurozés pagrindg ir yra vienas i§ labiausiai kankinanc¢iy afekty, todél jaunuolis daro viska, kad
jo iSvengty. Tam, jog nerimas nepasiekty samonés, zmogus susikuria vidinius draudimus — sgmoningai ar
nesagmoningai nesugeba daryti, jausti ar galvoti apie tam tikrus dalykus, sukelian¢ius nerima (Horney, 2013).

Teorijy analizé atskleidzia, kad nepalankioje socialinéje aplinkoje augantis ir/ar maziau galimybiy turin-
tis jaunimas tiesiogiai susiduria su rizika, kuri pasireiskia per jaunuolio priimta sprendimg elgtis vienaip ar
kitaip. Priimdamas rizikingus sprendimus jaunuolis dé¢l psichologiniy problemuy, socialinés raidos sutrikimy,
negatyviy Seimos tarpusavio santykiy, neigiamos socialinés komunikacijos patirties ar kt., negeba jvertinti
elgesio galimy pasekmiy, todél dazniausiai sulaukia nepasisekimo. Biitent $i nesekme socialiai atskiria. Kaip
teigia Liutkeviciené (2015), socialinés atskirties vaiky ir jaunimo tinkamy socialiniy sprendimy paieska inte-
gracijos ] visuomene procese turi prasidéti nuo saves pazinimo bei savo ripesciy ir problemy identifikavimo.
Bet Stuopyté (2011) akcentuoja, jog turi biiti pradedama dirbti ne tik su jaunuoliu, bet ir visa socialine aplin-
ka, kurios daroma jtaka jaunuoliui yra nekvestionuojama. Tad bitinas sisteminis daugiakryptis socioeduka-
cinis darbas su maziau galimybiy turin¢iu jaunimu tiek formaliose, tiek neformaliose socialinése aplinkose.
Analizuojant moksling literatiira pasigendama tarpdisciplininio socioedukacinio darbo su jaunimu studijy.

Socioedukacinio darbo su maZziau galimybiy turinéiu jaunimu
neformalioje socialinéje aplinkoje aktualumas

Remiantis Pranskiiniene (2013), kyla didelé problema dél reiskinio, kuris angly kalba vadinamas ,,edu-
cation®, vertimo | lietuviy kalba. Pazymétina, kad vieni mokslininkai pritaria Jovaisos (2007) pozicijai, kad
bendriausia pedagogikos kategorija yra ugdymas, o §vietimas yra sudétiné Sios kategorijos dalis — pagrindiné
ugdymo funkcija. Kiti pritaria Bitinui (2011), kad Svietimo sgvoka negali biiti traktuojama tik kaip ugdymo
funkcija, nes ji yra gerokai platesné. Trecias kelias — versti angl. education lietuvisku ,,edukacija* . Kaip
teigia Pransktiniené (2013), terminas edukacija néra naujas lietuviy kalboje: jis vartojamas jau kelis Simtme-
¢ius, taciau nejgijo bazinio edukologijos mokslo termino statuso. Tuo tarpu, anot Bitino (2011), pasiiilymas
zo0d] edukacija vartoti kaip education yra bereikalinga tarptautiniy zodziy ekspansija.

Socioedukacija tokios vertimo problemos kaip edukacija neturi, taciau ir ¢ia galima i$skirti kelis poziti-
rius. Vieni mokslininkai orientuojasi i socialinj ugdyma, priemones ir biidus. Socioedukacija kaip visuome-
besiremiantys buidai, kaip integruoti j socialing aplinkg sunkiai pritampancius ir atstumtuosius” (Andrasit-
niené, 2007). Kiti mokslininkai akcentuoja mokslo ir profesinés veiklos derme, aplinkos veiksnius. Socio-
edukaciné veikla — mokslu grjsta profesiné veikla, kuria siekiama jgalinti asmenj tam tikrame socialinia-
me kontekste (Baniukaityté, 2013). Socioedukacinis darbas apjungia socialinés ir edukacinés veiklos sritis,
kurios remiasi subjekto (socioedukacijos specialisto) ir objekto (pagalbos gavejo) sgveikavimo principu.
Pagrindiniai socioedukacinio darbo specialistai Lietuvoje yra — socialinis darbuotojas, socialinis pedagogas,
psichologas, specialusis pedagogas. Lelitigiené (2002) teigia, kad socioedukacinis darbas yra mokslas bei
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praktika, padedanti zmonéms pasiekti efektyvy psichosocialinj funkcionavima bei lemianti societarinius po-
ky¢ius stiprinant zmoniy socialing gerove. Kaip matyti i§ pateikty apibrézimy, socioedukacinis darbas — tai
daugiafunkciné veikla, kuri remiasi praktikos ir mokslo derme.

Profesionalaus socioedukacinio darbo teorijos pradininkai: I. Arlt, R. Adams, A. Salomon, jrodé, kad
socialiniam darbui svarbi aplinka, kokybé ir edukacija. Arlt (1994) socioedukacinj darbg atskleidé per ,,akty-
vy mokymasi* arba ,,mokymasi i$ pavyzdziy“. Jaunuolio mokymosi procese akcentavo socialinés aplinkos
itaka. Adams (1998) socioeduakcinio darbg svarba iSryskino per socialinio darbo kokybe. Akcentavo eduka-
cijos aspekta socialiniame darbe, pabrézé socialinio darbuotojo, kity specialisty, giminaic¢iy, Seimos nariy ir
bendruomenés gyventojy bendradarbiavimo poreikj. Salomon (1937) pabrézé ugdymo aspekta socialiniame
darbe. Taigi biitina pazymeéti, kad socioedukacinis darbas apima ir metodus, ir priemones, ir dalyvius bei
aplinka. Ta pazymi ir Stuopyté (2011) teigdama, kad socialinio darbo samprata apima veikla, klientus ir
darbuotojus, teikian¢ius paslaugas.

Alifanoviené (2003) aptaria socioedukacinés veiklos modelius, kuomet pagrindinis socioedukacinés
veiklos veikéjas yra socialinis darbuotojas ir suskirsto juos i tris grupes: psichologinius, sociologinius,
kompleksinius. Autore teigia, kad psichologinés pakraipos modeliy grupéje vienas i§ vyraujanciy islieka
psichodinaminis modelis. Jis remiasi Z. Froido ir jo psichoanalizés pasekéjy nuostatomis, kad dabartinése
situacijose zmogus remiasi savo praeities patirtimi (vaikystés, jaunystés), kuri daznai néra suvokta, todél
praeities konfliktai, jy sprendimo sékmé turi jtakos dabartiniam gyvenimo stiliui ir adaptyvumui. Sio mo-
delio rémuose socialinio darbuotojo pazinimo objektas yra kliento jausmy pasaulis, 0 esminé intervencijos
salyga — gebé¢jimas isklausyti. Knight (2017) taip pat pabrézia santykiy svarba tarp kliento ir socialinio
darbuotojo (psichologo ar psichoterapeuto), nes jie sukuria patikimg aplinka, kurioje yra sprendziamos as-
mens problemos. Bihevioristinis modelis remiasi nuostatomis, kad pazinimo ir poveikio objektas yra elgesys,
kurj apibrézia tinkama paskaty sistema. Svarbiausi tampa dabarties jvykiai, turintys jtakos elgesiui, tiksliis
poveikio budai, daugiausia démesio skiriama zmogaus ir jo aplinkos iSoriniams iStekliams, kurie turi jta-
kos rezultatams (Vitkauskaité, 2001). Egzistencinis—humanistinis modelis, remiantis Alifanoviene (2003),
vadovaujasi nuostatomis, kad zmogus yra unikalus, Zmogus yra laisvas kurdamas savo pasaulj bei save ir
tokiu bidu yra atsakingas uz savo egzistavimo biida. Todé¢l biitina individualiy atvejy analizé. Socialinio dar-
buotojo paskirtis ir veiklos turinys — padéti individams, grupéms ir bendruomenéms siekti jgyvendinti savo
teises ir laisves, atskleisti savo potencines galias netgi tada, kai Salies iStekliai riboti, o valdzios strukttiry
noras minimalizuoti Zmogaus socialines garantijas didelis. Taigi psichologinés pakraipos modeliai socialiniy
jvykiy epicentru laiko asmenybe, jos pranaSumus ir trikumus.

Sociologinés pakraipos modeliuose iSrySkinama kliento situacija bei socialiné aplinka. Sisteminiame modelyje,
kurio pradininkas Bertalanfio (1972), teigiama, kad sistemos dalys i$sidésciusios hierarchiskai, visos sistemos sg-
veikauja viena su kita, jos nuolat keiciasi, taciau siekia pusiausvyros: jvykus pokyciams vienoje subsistemoje, kitos
bando atkurti pusiausvyra. Sisteminis poziiiris leidzia socialiniam darbuotojui sutelkti démesj j Zmoniy saveikas.
Socialinio darbo esmé — skatinti puoseléti asmens socialing sveikatg, tad, remiantis Ungar (2002), ekologinis soci-
alinio darbo modelyje pazymima Seimos, grupés, bendruomenés intervencijg j kliento socialing aplinkg. Socialinio
darbuotojo uzdavinys — nustatyti kliento rysiy sistema, jzvelgti reikSmingus posistemius ir jtraukti juos i pokyciy
ir pagalbos teikimo procesa. Ekologinio socialinio darbo modelyje analizuojama zmogaus ir socialinés aplinkos
saveikos dermé. Kintanti aplinka privercia keistis bei tobuléti zmogy, ir atvirksciai. Socialiniai darbuotojai tampa
advokatais, tarpininkais, skatinanciais tinkama individo ir aplinkos saveika (Muhlum,1986).

Kompleksiniuose modeliuose laikomasi nuostatos, kad kliento socializacijos procesui turi jtakos jgimti
biologiniai - genetiniai, aplinkos bei tikslingo poveikio ir taip pat ugdymo veiksniai (Alifanoviené, 2003).
Kognityviniame modelyje iSryskinamas mastymas kaip lemiantis asmens elgesj. Pazinimas suvokiamas kaip
nulemiantis veiksnys ne tik asmens smegeny veiklg, bet ir emocijas. Iracionalumas pateikiamas kaip emoci-
niy i§gyvenimy valdymas keiciant kognityvinius procesus. Socialinio darbo esmé yra ,,nutraukti iracionaliy
minciy ir emocijy tekme, nukreipta j save (2003, p. 47). Pagalbos teikimo proceso metu zmogus mokosi
aptikti tas mintis ir pradéti jomis abejoti. Tuo tikslu socialinio darbo profesionalas turéty suteikti Zzmogui
galimybe naujai — racionaliai jvertinti situacija. Taigi socioedukacinés veiklos modeliai atskleidzia, kad bi-
tina socioedukacinio darbo specialisty komanda. Vienas socialinis darbuotojas nepajégus dirbti su klientu,
jo Seima ir visa socialine aplinka.
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Kaip jau buvo akcentuota, socialinés aplinkos jtaka jaunimui yra neabejotina. Tyrimai rodo, jog neformali
socialiné aplinka turi daug didesnj poveikj nei formali (Zemaitaityte, 2006). Neformali socialiné aplinka — tai
aplinka, sudaranti salygas neformaliam jaunuoliy ugdymuisi, socializacijai, saviraiskai, kokybiskam uzim-
tumui, kurios paskirtis — ugdyti vaiko gyvenimo jgiidzius, asmenines, socialines ir kitas bendrasias kompe-
tencijas (Neformaliojo vaiky Svietimo koncepcija, 2012; Vaiky ir jaunimo socializacijos programa, 2010).
Ilgtiné-Martinéliené (2018), analizuodama neformaliai veikiancias jaunimo subkulttiras, pazymi, kad aplin-
ka, kurioje paauglys saveikauja, daro tiesioginj poveikj jo gyvenimo kokybei, atveriant gyvenimo realybe
bei sudarant prielaidas ai§kesniam pasaulio suvokimui, o tai uztikrina ir socialinius jgiidzius. Zemaitaityté
(2006) akcentuoja, kad neformaliojo ugdymo poveikis jauno zmogaus socializacijai gali buti stipresnis uz
privalomos mokyklinés sistemos jtaka, nes toks ugdymas grindziamas bendradarbiavimo ir laisvo pasirinki-
mo principais. Aplinka, kurioje biina jaunuolis niekada nebus neutrali, ji daro arba teigiamg arba neigiama
poveiki. Deja, sunkumus patiriantys jaunuoliai dazniausiai priesinasi integracijai, nes laiko save kitokiais nei
likusi visuomenés dalis ir neturi motyvacijos biiti pilnaverciu visuomenés nariu.

Nuolatinés problemos, su kuriomis jaunuoliai susiduria, formuoja pozilirj, jog tai jy neiSvengiama lem-
tis, todel tai disfunkcionaliai veikia jy elgesj. Noras maistauti, kovoti, prieSintis i$Saukia socioedukacines
problemas, kurios atskleidzia trukdzius asmens socializacijai ir edukacijai. Gudonis, Butkuté, Samasonok
(2008), nagrinédami globos namy auklétiniy adaptacijos ypatumus, pazymi, kad jiems biidingas iSmoktas
bejégiskumas, saves gailéjimasis, pasyvumas atliekant uzduotis. Averett, Crowe, Hall (2015), analizuodami
jaunuoliy, jsitraukusiy j socialinius meninius projektus elgesio poky¢ius, teigia, kad maziau galimybiy turin-
tis jaunimas iSgyvena stresg, nerima, daznai jiems pasireiskia pykcio apraiskos, turi silpnus komunikacinius
gebéjimus. Tereskinas, Bucaite-Vilke (2015), nagrinédami jauny bedarbiy vyry pozidirj j darba, teigia, kad
vis didéjanti ,,naujojo skurdo* problema formuoja asmeny socialing atskirtj. Juk darbas yra vienas i$ sociali-
zacijos veiksniy bei asmens tapatybés dalis. Jauni asmenys, neturintys darbo, patiria psichologinj stresa, ne-
rimg, nusivylimg. Taciau ilgalaikiai bedarbiai prisitaiko prie bedarbio statuso ieSkodami kity profesinio gy-
venimo alternatyvy arba tapdami neformaliosios ekonomikos dalimi. Jaunimo reikaly departamentas (2016)
atkreipia démesj  regiony jaunimo atskirtj. Savivaldybése atlikto tyrimo rezultatai parod¢, kad jaunimas,
gyvenantis regionuose, turi maziau galimybiy realizuoti save dél finansiniy trakumy bei laisvalaikio formy
skurdaus pasirinkimo. Simanaityté (2016) atkreipia démesj j kaimo jaunimo problemas, tokias kaip: nedar-
bas, laisvalaikio, uzimtumo galimybiy ir viety stoka, polinkis j Zalingus jprocius, didelé jaunimo emigracija,
sunki jauny zmoniy materialiné padétis.

Taigi atlikti tyrimai atskleidzia pagrindines maziau galimybiy turinéio jaunimo, socioedukacines pro-
blemas, o biitent: stresas, nerimas, pykcio apraiskos, Zzemas saves vertinimas, nepilnavertiSkumo jausmas,
padidéjes jautrumas; iSmoktas bejégiskumas, ,,naujasis skurdas®, t. y. ilgalaikis nedarbas, nesaugumas, so-
cialiné poliarizacija ir dezintegracija, regiony jaunimo atskirtis, komunikaciniy gebéjimy stoka. Kaip teigia
Liutkevi¢iené (2015), kuo ilgiau socialing atskirtj asmuo patiria, tuo sunkiau jam savyje rasti jégy, Ziniy ir
kity iSoriniy bei vidiniy resursy spresti problemoms, susijusioms su jo integracija.

Problemos, su kuriomis susiduria jaunimas, kinta. | kiekvienos naujos kartos jaunimo poreikius ir ky-
lancias problemas biitina reaguoti organizuojant socioedukacinj darba. Taciau kaip atpazinti besikeician¢ius
jaunuoliy poreikius bei problemas? Kokiomis nuostatomis rekomenduojama vadovautis dirbant su maziau
galimybiy turin€iu jaunimu? Stinson (2009) teigia, kad kiirybiskumo puosel¢jimas padeda jaunuoliui patirti
laisves ir saugumo pojitj ir tai jj nuramina, mazina pykcio protriikius. Martin ir kt. (2013) pazymi, jog tole-
rancijos ir demokratijos vertybiy uztikrinimas padeda kovoti su jaunuoliy iSmoktu bejégiskumu, visuotiniy
vertybiy puosel¢jimas — tai nepilnavertiSkumo jausmo mazinimas, o paritetiniai santykiai ne tik padeda ug-
dyti pasitikéjima savimi, mazinti jautruma, bet ir ugdo komunikacinius geb¢jimus.

Svarbu tai, jog iSrySkéjusios socioedukacinés nuostatos pabrézia ne specialisty aukstos kompetencijos
svarba, ne darbo metody jvairove, o tinkamos socioedukacinés aplinkos kiirimo poreikj formalioje ir ne-
formalioje aplinkose. Taciau iki Siol daugiau orientuojamasi | metody, priemoniy socialiniam darbuotojui
kiirima, veikly organizavimg formalioje aplinkoje ir stokojama mokslinés literattros ir tyrimy, orientuo-
ty 1 neformaly socioedukacinj darba. Socialiniai darbuotojai, socialiniai pedagogai, tiesiogiai dirbantys su
maziau galimybiy turin¢iu jaunimu, suvokia jaunimo netinkamo elgesio priezastis ir padeda jiems spresti
i8kilusias problemas mokykloje, Seimoje, neformaliose ugdymo aplinkose. Siekiant kurti nepertraukiama
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socioedukacinj procesa, kuris vesty jaunimg prie pozityvios socializacijos, taip pat yra reikalingas ugdytojy
jsitraukimas ] laisvalaikio rekreacines veiklas. Ta¢iau analizuojant moksling literatiirg vis dar pasigenda-
ma gilesnio konceptualaus socioedukacijos vykdomos per rekreacines veiklas kaip asmens savirealizacijos
galimybiy iSryskinimo. Tyrimai atskleidzia, jog sékmingos miisy Salies socialiniy darbuotojy, dirbanciy su
gatvéje laikg leidzian¢iu jaunimu, jaunimo rekreacijos organizavimo iniciatyvos ar Svietimo ir kultiiros dar-
buotojy iniciatyvos yra pavienés ir nesusisiekiancios (Lisauskiené, Aleksiené, 2017). Aktualu skatinti speci-
alisty bendradarbiavima tiriant Siuolaikinio jaunimo laisvalaikio poreikius, aplinkas, metodus, priemones bei
kuriant ar pritaikant neformaliam socioedukaciniam darbui su maziau galimybiy turin¢iu jaunimu.

ISvados

Sociologiniy, psichologiniy teorijy analizé atskleidé¢, kad jaunimo rizikingas elgesys yra biologiskai ne-
iSvengiamas, tad galima daryti prielaida, kad jaunimas visuomet bus linkgs rizikuoti. Rizika turi dvi puses —
tiek s€kmés, tieck nesékmés galimybe. Nepalanki vystymuisi socialiné aplinka sumazina sékmingo veikimo
galimybes, todél aktualus sisteminis daugiakryptis socioedukacinis darbas su maziau galimybiy turin¢iu
jaunimu tiek formaliose, tiek neformaliose socialinése aplinkose.

Socioedukacinés veiklos modeliy analizé atskleidé, kad kei¢iantis socialinei aplinkai, kei¢iasi ir asmuo.
Socialinis darbuotojas, vadovaudamasis psichologiniais, sociologiniais ar kompleksiniais socioedukacinés
veiklos modeliais, suteikia profesionalig pagalba, skatinancig tinkamg jaunuolio ir aplinkos sgveikg. Taciau
tiek teorijy, pristatanciy jaunuoliy rizikingg elgesj, tick maziau galimybiy turin¢io jaunimo suvokimas skir-
tingose srityse, tiek socioedukacinés veiklos modeliy analizé atskleidzia tarpdiscipliniSkumo poreikj darbui
su jaunimu. Reikalinga su jaunimu dirbanciy socialiniy darbuotojy, psichology, Svietimo atstovy, kultiiros
darbuotojy, politiky bendradarbiavimas, kompetencijy sinergija.

ISryskéjusios jaunimo problemos parodo, kad triikksta jaunimo socialinés aplinkos vertinimo tyrimy. Pa-
sigendama gilesnio konceptualaus socioedukaciniy priemoniy jvairovés poreikio suvokimo, vadovavimosi
socioedukacinémis darbo su jaunimu ir jo aplinka nuostatomis.

Analizuojant socioedukacinio darbo veiklos modelius, pasigendama iSsamesnés teorinés analizés, at-
skleidziant kity specialisty socioedukacinj darba su maziau galimybiy turin¢iu jaunimu. Aktual@is socioedu-
kacinio darbo su maziau galimybiy turin¢iu jaunimu empiriniai tyrimai neformalioje socialin¢je aplinkoje —
veikiant rekreacinése laisvalaikio erdvése.

Literatura

Adams, R. (1998). Quality social work. Macmillan International Higher Education.

Alifanovieng¢, D. (2003). Teoriniai socioedukacinés veiklos modeliai. Socialinis darbas, 2(4), 41-48.

Andrasitiniene, M. (2007). Socialinio darbo terminy zodynélis. Vilnius: UAB Ciklonas.

Atlas, L., Cohn, D. & Ladner, R. (1994). Improving generalization with active learning. Machine learning, 15(2), 201-221.

Atviryjy jaunimo centry ir erdviy koncepcija. (2010). Jaunimo reikaly departamento prie Socialinés apsaugos ir darbo
ministerijos direktoriaus 2010 m. balandzio 7 d. jsakymu Nr. 2V-38-(1.4)

Averett, P., Crowe, A. & Hall, C. (2015). The youth public arts program: Interpersonal and intrapersonal outcomes for
at-risk youth. Journal of Creativity in Mental Health, 10(3), 306-323.

Bartkeviciate, L. (2013). Kintancios aplinkos veiksniy jtaka socialinio pedagogo veiklai. Magistro darbas. Siauliy uni-
versitetas.

Baxter, L. A. (2015). Foreword. In D. O. Braithwaite & P. Schrodt (Eds.), Engaging theories in interpersonal commu-
nication: Multiple perspectives (pp. ix—xiii). Thousand Oaks, CA: Sage

Braziené, R., Merkys, G. (2012). Jaunimo ir jauny suaugusiyjy socialiné atskirtis ir gyvenimo salygos: stebésenos
indikatoriy paieskos problema. FilosoFija. sociologija, 2, 119-127.

Bucaité-Vilké J., Tereskina A.(2015). Jauny bedarbiy vyry pozitris | darba, jy darbo tapatybés ir gero gyvenimo
lukesciai. IS Kolekyyviné monografija: Socialiné atskirtis ir gyvenimas Lietuvoje (pp. 121-166). VDU: Versus Au-
reus.

Conrad, D. (2004). Exploring risky youth experiences: Popular theatre as a participatory, performative research meth-
od. International Journal of Qualitative Methods, 3(1), 12-25.

Conrad, D. (2005). Rethinking ‘at-risk’in drama education: beyond prescribed roles. Research in Drama Educa-
tion, 10(1), 27-41.

73



Europos komisijos 2019-2027 m. ES jaunimo strategija. (2018). Prieiga internetu: https://ec.europa.cu/youth/news/
eu-youth-strategy-adopted_en [zitiréta 2018 lapkric¢io 28 d.]

Europos komisijos Komunikatas Furopa 2020. (Briuselis, 3.3.2010 KOM(2010) 2020 galutinis). Priciga internetu:
http://ukmin.lrv.1t/uploads/ukmin/documents/files/Strategija%202020%20LT.pdf [ziGréta 2018 lapkricio 28 d.]
Europos Parlamentorezoliucijadélnelygybés mazinimoypatingq démesj skiriantvaiky skurdui(2014/2237(INI)) (2015 m.
lapkricio 24 d.). Prieiga internetu: https://eur-lex.europa.eu/legal-content/LT/TXT/?uri=CELEX%3A520151P0401

[zitréta 2018 lapkricio 28 d.]

Goffman, E. (1967). Interaction ritual: Essays on face-to-face behavior. New York, NY: Pantheon Books.

Horney, K. (2013). Neurosis and human growth: The struggle toward self-realization. New Yourk, London: Routledge.

Ilgtiné-Martinéliené, R. (2018). Paaugliy subkultira kaip socioedukacinis veiksnys mokykloje. Daktaro disertacija.
Kaunas: Vytauto Didziojo universitetas.

Jaunimo politikos kokybés vertinimy apzvalga 43 Lietuvos savivaldybése (2016). Prieiga internetu: https://jrd.1t/infor-
macija-dirbantiems-su-jaunimu/informacija-apie-jaunima/apzvalgos/jaunimo_politikos_kokybs vertinimas 43
savivaldybse.pdf [ziTréta 2018 lapkricio 28 d.]

Jovaisa, L. (2007). Enciklopedinis edukologijos Zzodynas. Vilnius: Gimtasis zodis.

Jungtiniy tauty vaiko teisiy konvencija (1989, LT-1992). Prieiga internetu: https://e-seimas.lrs.It/portal/legal Act/It/
TAD/TAIS.19848 [zitréta 2018 lapkricio 28 d.]

Knight, Z. G. (2017). A proposed model of psychodynamic psychotherapy linked to Erik Erikson’s eight stages of
psychosocial development. Clinical Psychology & Psychotherapy, 24(5), 1047-1058.

Langellier, K. M., & Peterson, E. E. (2004). Storytelling in daily life: Performing narrative. Philadelphia, PA: Temple
University Press.

Lelitigiené, 1. (2002). Socioedukacinio darbo tyrimy objekto socioistoriné raida ir Siuolaikiniy metodologiniy nuostaty
diskursas. Socialinis darbas, 1(1), 6-16.

Lietuvos Respublikos Jaunimo politikos pagrindy jstatymo Nr. IX-1871 pakeitimo jstatymas 2018 m. geguzés 31 d. Nr.
XIII-1224. (TAR, 2018-06-11, Nr. 9738). Prieiga internetu: https://e-seimas.Irs.It/portal/legal Act/It/ TAD/96665ec2
6alcl1e8b7d2b2d2ca774092 [zitréta 2018 lapkricio 28 d.]

Lietuvos Respublikos $vietimo ir mokslo ministro jsakymas Dél vaiky ir jaunimo socializacijos programos patvirtinimo
2010 m. spalio 11 d. nr. v-1715. Prieiga internetu: https://e-seimas.Irs.It/portal/legal ActPrint/1t?jfwid=-je7i1syyn&d
ocumentld=TAIS.383712&category=TAD [ziliréta 2018 lapkri¢io 28 d.]

Lisauskieng, D., Aleksiené, V. (2017). The Need of Interdisciplinary Partnership in Recreation Area to Work with Street
Youth. Proceedings of the International Scientific Conference, 111, 222-233.

Liutkeviciené, O. (2015). Socialinés atskirties vaiky ir jaunimo tinkamy socialiniy sprendimy paieska integracijos i
visuomeng¢ procese. Socialinis darbas. Patirtis ir metodai, 15(1), 119-135.

Manning, J. & Denker, K. J. (2015). Doing feminist interpersonal communication research: A call to action, two meth-
odological approaches, and theoretical potentials. Women & Language, 38, 133-142.

Moore, J. (2017). Performative face theory: A critical perspective on interpersonal identity work. Communication
Monographs, 84(2), 258-276.

Neformaliojo vaiky $vietimo koncepcija 2012 m. kovo 29 d. jsakymo Nr. V- 554 redakcija. Prieiga internetu: [ziliréta
2018 lapkricio 28 d.]

Pranckiiniené, R. (2013) Nardinantis interaktyvumas“ muziejinéje edukacijoje: grindziamoji teorija. Daktaro disert-
acija. Klaipéda.

Rivers, S. E., Reyna, V. F. & Mills, B. (2008). Risk taking under the influence: A fuzzy-trace theory of emotion in ado-
lescence. Developmental Review, 28(1), 107-144.

Rizika. Oxford dictionary (2018). Priciga internetu: https://en.oxforddictionaries.com/definition/risk [zitiréta 2018
lapkricio 28 d.]

Salomon, A. (1937). Education for Social Work, A Sociological Interpretation based on an International Survey. Zu-
rich: Verlag fiir Recht und Gesellschaft.

Samasonok, K., Zukauskiené, R., Gudonis, V. (2006). Paaugliy gyvenanéiy globos institucijose ir pilnose $eimose,
kognityviniy strategijy ir elgesio bei emociniy problemy ypatumai. Socialinis darbas, 5(2), 45-54.

Simanaityte, N. (2016). Kaimo jaunimo socialiniy problemy sprendimas Vilkaviskio rajone. Magistro darbas. Kaunas:
Vytauto didZiojo universitetas.

Steinberg, L. (2007). Risk taking in adolescence: New perspectives from brain and behavioral science. Current direc-
tions in psychological science, 16(2), 55-59.

Stuopyte, E.  (2011).  Socioedukacinis — darbas  su  vaikais  bendruomenés  centre.  Kaunas:
Technologija.

Tidikis, R. (2003). Socialiniy moksly tyrimy metodologija. Vilnius: MRU leidykla.

Ungar, M. (2002). A deeper, more social ecological social work practice. Social Service Review, 76(3), 480-497.

Viruell-Fuentes, E. A., Miranda, P. Y. & Abdulrahim, S. (2012). More than culture: structural racism, intersectionality
theory, and immigrant health. Social science & medicine, 75(12), 2099-2106.

74



Woodman, D. & Wyn, J. (2013). Youth policy and generations: Why youth policy needs to ‘rethink youth’. Social policy
and Society, 12(2), 265-275.

Zemaitaityté, 1. (2006). Jaunimo nusikalstamumo prevencija: neformaliojo ugdymo aspektas. Socialinis darbas, 5(2),
80-87.

SOCIOEDUCATIONAL WORK WITH YOUNG PEOPLE WITH FEWER OPPORTUNITIES
DOVILE LISAUSKIENE
Wtautas Magnus University

VILMANTE ALEKSIENE
Wtautas Magnus University

EDITA STUOPYTE
Kaunas University of Technology

Summary

Politicians, government representatives react to the problems of young people and the abundancy of legal
acts adopted proves it, however, work with young people is still problematic. Researchers state that work
with young people with fewer opportunities should be focussed, open and oriented not only towards an indi-
vidual or his / her characteristics but also to the whole environment. Thus, a problematic issue of the article
is what are the actual problems of socio-educational work with young people with fewer opportunities?

The aim of the article is to highlight the news of socio-educational work with young people with fewer
opportunities. The methods of research such as literature analysis, systematization, synthesis, generalization
are used in the article.

The article includes two main parts. The first part analyses the theories presenting the risk of young pe-
ople in order to clarify the reasons why young people behave in risky ways. The second part highlights the
influence of social environment to young people, presents models of socio-educational activity, highlights
socio-educational provisions, discloses non-formal socio-educational work with young people, the need for
innovative methods and tools.

The analysis of sociological and psychological theories revealed that the risky behaviour of young people is
biologically unavoidable, so it can be assumed that young people will always be at risk. Risks have two sides:
both have the chance of success and failure. The disadvantaged development of the social environment reduces
the chances of successful functioning and therefore the systemic multi-directional socio-educational work with
young people with fewer opportunities is relevant, both in formal and informal social environments.

The analysis of the models of socio-education activity revealed that changing social environment also
changes the person. A social worker, guided by psychological, sociological or complex models of socio-
educational activity, provides professional help, that promotes proper interaction between young people and
the environment. However, there is a lack of research to evaluate the social environment of young people
as well as lack of clear guidance on social-educational work with young people and their environment, and
a lack of socioeducational activities that meet the diversity of socio-educational needs. Actual research of
socio-educational work with young people with fewer opportunities in the non-formal social environments.
To accomplish this it is not enough individual initiatives it also requires need for cooperation between youth
workers, psychologists, educators, cultural workers, politicians, and synergy of competences.
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ALFA KARTOS VAIKU BRUOZAI IR UGDYMO(-SI) YPATUMAI: PEDAGOGU NUOMONE
AURELIJA MACIJAUSKIENE

Klaipédos universitetas

AIDA NORVILIENE

Klaipédos universitetas

Anotacija. Straipsnyje pristatoma pedagogy nuomoné apie alfa kartos vaiky bruozus bei jy ugdymo(si) ypatumus.
Kokybinio tyrimo metu, atlickant pusiau struktiiruota interviu su pedagogais, nustatyta, kad alfa kartos vaikai, pedago-
gy nuomone, yra labai imliis naujovéms, technologiskai itin rastingi, gebantys vienu metu atlikti net keleta uzduociy.
Nurodyti issukiai: alfa kartos vaikai sunkiau sukaupia démesj, juos sunku sudominti. Naujos kartos vaiky ugdymas i$
pedagogy reikalauja naujy ziniy, kitokio pozitirio j visg ugdymo(si) proceso organizavima.

Esminiai Zodziai: alfa karta, alfa kartos vaiky ugdymas, pedagogas, kokybinis tyrimas.

Abstract. The article presents the opinion of teachers on the features of the generation alpha children and the pecu-
liarities of their education. During the qualitative research, by means of a semi-structured interview with teachers, it
has been found out that the generation alpha children, in their opinion, are very receptive to innovations, highly tech-
nologically literate, able to perform several tasks at the same time. The following challenges have been identified: the
generation alpha children find it more difficult to concentrate, it is harder to interest them. Education of children from
a new generation requires modern knowledge and different approach towards organization of the whole educational
process from teachers.

Key words: Alpha Generation, children‘s of alpha generation education, teacher, qualitative research.

Ivadas

Nuo 2017 Lietuvos mokyklas pradéjo lankyti didZioji dauguma alfa kartos vaiky. Dauguma jy jau baigeé
pirmuosius mokslo metus, kiti — dar tik pradéjo. Dél Sios priezasties biitina i§ esmés pazinti naujos kartos
ugdytinius. Pedagogui svarbu suvokti, kad tai — visiSkai kitokie vaikai, todel siekiant s¢kmingo alfa kartos
vaiky ugdymo(-si), biitina juos pazinti ir keisti naujos kartos vaiky ugdymo(-si) metodus.

Alfa kartos vaikai auga ne tik intensyviai naudodamiesi jvairiais iSmaniaisiais jrenginiais, bet naudojasi
mastanciais ir kartu ,,auganciais‘ zaislais (Theko, 2018). Nuo maZens juos natiiraliai supa pazangg skatinan-
ti aplinka. Kaip teigia Nellis (2017), alfa kartos vaikai yra ypatingi, o uzauge dirbs darbus, kurie Siandien
dar net neegzistuoja. Dél Sios priezasties jy ugdymas reikalauja i§ pedagogy naujo pozitrio. Anot Nagy ir
Kolcsey (2017), svarbu suvokti, jog informacija sensta labai greitai, todél ugdant alfa kartos vaikus negalima
remtis kone deSimties mety senumo vadovéliais ir/ar uzduocCiy sgsiuviniais. Ramadlani ir Wibisono (2017)
pazymi, kad kai yra Sitiek lengvai prieinamy informacijos $altiniy, al/foms ziniy kaupimas tampa nebe toks
svarbus — biitina imokyti juos tais $altiniais naudotis. Siy vaiky ugdymas i3 pedagogo reikalauja nuolatinio
tobuléjimo ir inovatyviy ugdymo(-si) metody bei priemoniy paieskos ir taikymo.

Alfa kartos vaikai, lyginant su ankstesniy karty atstovais, turi daugiau ir jvairesniy geb¢jimy, taciau kartu
susiduria ir su daugiau i$sukiy. Hudson (2018) akcentuoja, kad technologijos Siems vaikams leidzia labai
greitai tobuléti, taciau kartu gali tapti asmeniniy problemy priezastimi. Coetzee (2018) Siuo atveju pazymi,
kad tik skirdami daugiau démesio alfa kartos mokiniy bruozams bei atsizvelgdami j jy ugdymo(-si) ypatu-
mus, pedagogai gali sudaryti salygas visapusiam jy tobuléjimui, uztikrinti kelig i sékme ir padéti efektyviai
susidoroti su kylanc¢iais sunkumatis.

Juodaityté ir Malinauskiené (2018) pazymi, jog pedagoginé sgveika yra vienas i§ svarbiausiy Siuolaikinio
ugdymo proceso kategorijy. Autoriy teigimu, nuo Sios sgveikos priklauso pedagogy ir jy mokiniy vaidme-
nys, funkcijos, jsitraukimas j veikla siekiant tam tikro tikslo. Todél moksliné #yrimo problema apibréziama
Siais klausimais: kokie yra esminiai alfa kartos vaiky bruozai; kiek ir kaip Sie alfa kartos vaiky bruozai lemia
ju ugdymo(-si) ypatumus; kokios priemoneés bei salygos reikalingos efektyviam alfa kartos vaiky ugdymo(-
si) proceso vyksmui.

Tyrimo objektu pasirinkta Klaipédos miesto ir rajono mokykly pedagogy, pradiniy klasiy mokytojy, nuo-
moné¢ apie alfa kartos mokiniy bruozus bei jy ugdymo(-si) ypatumus.

Tyrimo tikslas — pristatyti esminius alfa kartos vaiky bruozus bei ugdymo(-si) ypatumus.
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Alfa kartos vaiku charakteristika

Alfa kartos vaikai yra tarsi auganti ir itin pelninga vartotojy rinka. Siuo terminu vadinami vaikai gime/
gimsiantys tarp 2010 ir 2025 mety. Sociologo McCrindle (2016) teigimu, kas savaite pasaulyje gimsta maz-
daug 2,5 min. alfa kartos atstovy. Visuotinai tikimasi, kad, lyginant su ankstesniy karty atstovais, alfa kartos
vaikai yra ir bus iki Siol sveikiausi, turtingiausi, labiausiai issilaving ir technologiskai iSsivyst¢ (Coetzee,
2018). Jei anksciau socialinés medijos ir technologijos Zmonéms buvo tik jrankis, alfa kartos vaikams tai bus
butinybé, gyvenimo biido dalis (Beerkowitz, 2016).

Apibendrinant jvairiy autoriy mintis apie alfa kartos vaikus (Beerkowitz, 2016; Coetzee, 2018; Driscoll,
2017; McCrindle, 2016; Ramadlani et al., 2017; Theko, 2018; Thompson, 2018 et al.), zemiau pateikiama
trumpa jy charakteristika:

*  Alfa vaikus nuo jy gimimo visur ir visada lydi iSmaniosios technologijos. Dauguma jomis naudotis iSmoksta
dar net neiSauge sauskelniy. Sie vaikai nickada nepazins pasaulio, kuriame neegzistavo i§maniosios progra-
mélés ar galimybé kurti video jrasa drono pagalba. Taiau Siems vaikams tai visiSkai natiiralu.

*  Alfa vaikams greitai pasidaro nuobodu. Taip yra todé¢l, kad nuo ankstyvo amziaus iSmoke¢ naudotis
iSmaniaisiais jrenginiais, ilgainiui jie pripranta greitai ,,nuskaityti informacija®, taigi tarsi Sokinéja i$
programos j programa, i$ vieno vaizdo jraso j kita ieSkodami to, kas bent trumpam patrauks jy déme-
si. Kai tokig informacijg randa, su malonumu gali ja nagrinéti net keliasdesimt minuciy be pertraukos,
klausytis ar zitiréti vél ir vel.

*  Svarbu ir tai, jog alfoms biitina informacija gauti iSkart. Labiau, nei bet kuri ankstesné karta, alfa
vaikai troksta, kad i jy klausimus biity atsakyta nedelsiant. Jei pasnekovas negali to padaryti skubiai,
galimas daiktas, kad neteks alfa kartos vaiko susidoméjimo.

*  Alfa kartos vaikai vienu metu gali atlikti kelis darbus, taciau ilgiau susitelkti ties viena veikla jiems
zymiai sunkiau.

e Tai prasmeés ieskotojai. Pazymétina, jog mokymo(-si) procese alfa kartos vaikams itin svarbu tyrinéti,
ismeéginti, atrasti. Siuo atveju pedagogas reikalingas labiau kaip pagalbininkas, o ne nurodinétojas,
todél ugdant biitinas abipusis bendradarbiavimas.

*  Alfos yra zymiai maziau priklausomi nuo formaliy taisykliy. Jiems svarbu biiti ne sistemoje, o ,,srau-
te*“. Alfa kartos vaikai linke laikytis savidisciplinos, o ne biiti kontroliuojami i§ iSorés.

*  Alfa kartos vaikai taip pat labai vertina tarpasmeninius ry$ius su bendraamziais. Siekiant jtraukti juos
i veikla, biitina skatinti bendravima ir bendradarbiavima, kurti vieninga ugdytiniy komanda. Cia labai
pasitarnauja mazy grupeliy kiirimas, nes taip sukuriamos salygos alfoms uzmegzti ir palaikyti giles-
nius tarpusavio rysius, bendradarbiaujant siekti mokymosi sékmés, bendro tikslo.

Remiantis auk$ciau pateikta charakteristika galima teigti, kad alfa kartos vaikai, lyginant su ankstesniy
karty atstovais, iSsiskiria i$skirtiniais bruozais. Jie natiiraliai domisi supanciu pasauliu ir siekia laisvai jj
tyrinéti. Todél pedagogams labai svarbu jsigilinti ne tik j alfa kartos vaiky charakteristika, bet ir atsizvelgti |
ju ugdymo(-si) ypatumus. Tada atsiranda salygos i$ esmés suzadinti alfa kartos vaiky smalsuma ir vaizduotg
bei paskatinti juos mokytis kiirybiskai ir tikslingai panaudojant technologijas.

Tyrimo metodologija

Pasak Bitino, Rupsienés ir Zydzitinaités (2008), kokybiniai tyrimai padeda suprasti ir interpretuoti
socialinj pasaulj, tuo tarpu zmoniy elgesys suvokiamas kaip dinamiskas, situacinis, padedantis tirti atvejus,
nesiekiant reprezentatyvumo.

Brimo dalyviai. Informanty imtis, atliekant kokybinius tyrimus, priklauso nuo tyrimo tikslo (Bitinas ir kt.,
2008). Kadangi tyrimu siekta iSsiaiskinti pedagogy nuomong apie alfa kartos vaiky bruozus bei jy ugdymo(-si)
ypatumus, kokybiniam tyrimui pasirinkti imties vienetai i$§ generalinés aibés atrinkti taikant tikslinés atrankos buida.
Tiksliné atranka — tai tokia atranka, kuomet j atranking visuma tyréjas atrenka elementus priklausomai nuo tyrimo
tiksly (Rupsiené, 2007). Vykdant tiksline atrankg atrinkti tie individai, kurie gali tyréjui suteikti prasmingos infor-
macijos apie tiriamajj dalyka. Siuo atveju, tai pradiniy klasiy mokytojai §iuo metu dirbantys su alfa kartos vaikais,
t. y. I, IT klasés mokiniais. Tyrimo dalyviy demografiné charakteristika pateikiama 1 lenteléje.
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1 lentelé. Informanty demografiné charakteristika

Informantai Lytis Pedagoginio darbo stazas Pedagoginé kvalifikacija Miestas
M1 Mot. 4 m Mokytoja Klaipéda
M2 Mot. 20 m Vyr. mokytoja Klaipéda
M3 Mot. 16 m Mokytoja metodininké Gargzdai
M4 Mot. 7m Mokytoja Gargzdai
M5 Mot. 5m. Mokytoja Klaipéda

Siame tyrime dalyvavo 5 Klaipédos miesto ir rajono mokykly mokytojai. Tokia imtis yra pakankama, nes
taikant individualy interviu, rekomenduojamas imties dydis — nuo 5 iki 30 Zmoniy (Rupsiené, 2007, p. 34).

Tyrimas vykdytas 2018 m. rugséjo — spalio ménesiais. Tyrimui atlikti buvo pasirinktas pusiau
struktirizuoto interviu metodas, kaip vienas patogiausiy apklausos biidy, kurios metu galima gauti kuo
daugiau nestruktiruotos informacijos apie tiriamg problema. Tai kokybinis duomeny rinkimo metodas,
kuomet tyr¢jas klausingja ir aktyviai klausosi atsakymy, o tiriamasis atsakingja j tyréjo pateiktus klausimus
(Rupsiené, 2007). Kokybiniam tyrimui atlikti buvo sudaryti preliminariis klausimai. Formuluojant prelimi-
narius klausimus, buvo remiamasi Coetzee (2018), Hudson (2018), Nellis (2017), Nagy ir Kdlcsey (2017),
Ramadlani ir Wibisono (2017), Theko (2018) atliktais tyrimais, kuriuose akcentuojama alfa kartos mokiniy
charakteristika, trumpai apzvelgiami jy ugdymo(-si) ypatumai.

I§ viso interviu metu informantams buvo pateikti 7 tarpusavyje susije klausimai, tac¢iau kartu palieka-
ma galimybé tiriamiesiems laisvai pasisakyti. Pusiau struktirizuotas interviu tyréjui suteikia galimybe,
atsizvelgiant | interviu vyksmg, pakreipti klausimus reikiama linkme. Pusiau struktiirizuotas interviu
uzbaigtas demografiniais klausimais, siekiant atskleisti tyrimo dalyviy charakteristikas. Norint gauti iSsamig
informacijg apie pedagogy nuomong alfa kartos mokiniy ugdymo(-si) ypatumy klausimu, visy pirma i$ anks-
to buvo susitarta su kiekvienu jy atskirai dél interviu saglygy. Su kiekvienu informantu tiesioginio susitikimo
metu, taip pat telefonu buvo susitarta dél interviu laiko ir trukmés. Sio tyrimo metu interviu su mokytojais
truko nuo 32 min. iki beveik 1 val. Interviu vyko mokytojy darbo vietoje, kadangi tai nattrali jy aplinka,
kurioje Zmogus jauciasi jaukiai ir laisvai. IS informanty gauti duomenys buvo fiksuojami diktofonu.

TByrimo duomeny analizé. Interviu metu gauti duomenys buvo transkribuojami ir analizuojami. Po inter-
viu, atliktas teksto transkribavimas — uzraSomas visas interviu tekstas, tiek tyréjo klausimai, tick mokytojy
atsakymai. Siekiant, kad tyréjui biity lengviau orientuotis analizuojant gautus kokybinius duomenis, kiekvie-
nam informantui atsitiktine tvarka suteiktas kodas: M1, M2, M3, M4, M5. Surasius visg teksta, uzkoduojami
interviu transkriptai ir jy puslapiai.

Po teksto uzkodavimo atliktas teksto iStrauky i§ interviu suskirstymas. Kiekvienas uzkoduotas infor-
manto atsakymas perkeltas j lentele, Salia uzrasius koda. Po uzkoduoto teksto perkélimo i lentele, atliktas
duomeny grupavimas. Uzkoduoti ir jau lenteléje pateikti interviu duomenys sugrupuoti j grupes ir pogrupius
pagal tam tikrus pozymius. SuskirsCius interviu metu gautus duomenis j grupes ir pogrupius, toliau atliktas
detalus duomeny apraSymas. Remiantis informanty surinktais duomenimis, atliekama kokybiné turinio (con-
tent) analizé. Tai yra validus metodas, leidZiantis remiantis analizuojamu tekstu padaryti iSvadas (Bitinas ir
kt., 2008).

Tyrimo validumas ir patikimumas. Siekiant jrodyti, kad tyrimo i$vados yra tikslios ir pagristos, buvo tai-
komi tokie vidinio validumo uZztikrinimo buidai: tyréjy tiesioginis dalyvavimas tyrime, ataskaitos derinimas
su tyrimo dalyviais ir jy nuomoniy apie rezultaty tiksluma aiskinimasis. Surinkus duomenis ir atlikus analizg,
informacija buvo patikslinta dar karta, pasiteirauta, ar ji yra teisinga, ar gerai suprasta. ISanalizavus tyrimo
duomenis ir parengus ataskaitg, ji derinta su mokytojais ir iSsiaiskinta jy nuomoné apie rezultaty tiksluma.

Siekiant uztikrinti iSorinj tyrimo validuma, naudotas detalus apraSymas. Tyrimo ataskaitoje pateikta in-
formacija apie tyrimo objekta pagal iSankstinj susitarimg su dalyviais apie interviu metoda, tyréjo vaidmenj
ir pan. Tai tyrimo ataskaitos skaitytojams galéjo padéti suprasti, kur galima tyrimo rezultatus panaudoti ir
pritaikyti.

Tyrimo etika. Laikantis tyrimo etikos, tyrimo dalyviams buvo paaiskintas §io tyrimo tikslas, jie buvo
supazindinti su taikomu tyrimo metodu — interviu. Taip pat tyrimo dalyviams paaiskinta, kod¢l biitent jie
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pasirinkti, patikslinta, kad $io tyrimo metu gauti rezultatai reikalingi straipsnio rengimui. Anot Kardelio
(2016), leidimo gavimas laikytinas bendra tyrimo etikos ypatybe. Informantams nurodyta, jog pokalbis,
tyrimo etikos sumetimais bus jrasytas. Tiriamiesiems garantuotas konfidencialumas, todél visi informantai
savanoriskai sutiko dalyvauti tyrime.

Tyrimo rezultatai

Atliekant kokybinj pedagogy nuomonés tyrimg, pirmiausia siekta i$siaiSkinti informanty nuomong apie
alfa kartos vaikus. Analizuojant pusiau struktiirizuoto interviu metu gautus duomenis pastebéta, jog labiausiai
iSryskéjo trys nuomonés (subkategorijos, zr. 2 lentelg) apie alfa kartos vaikus. Matyti, kad tyrime dalyvave
giniai). Mokytojai pazymeéjo, kad sudétinga prisitaikyti prie pasikeitusiy mokiniy poreikiy ir mokymo(-si)
ypatumy, ne kartg pazymeta, jog triikksta ziniy, geb¢jimy ugdyti alfa kartos vaikus. Taip pat jauciamas Siuolai-
kisky mokymo(-si) priemoniy trikumas. Kur kas reciau (2 teiginiai) a/fa kartos mokiniai jvertinti kaip dovana
mokyklai ir visuomenei. Pasisake informantai nurodé, kad ugdant alfa kartos vaikus atsiranda proga tobuléti
ir pac¢iam mokytojui, tod¢l tai — abipusé nauda. Vos vieng kartg iSsakyta pozicija, kad alfa kartos mokiniai — ir

Vv —

2 lentelé. Pedagogy nuomonés apie alfa kartos vaikus analizé

.. . s Teiginiy
Kategorija Subkategorija Irodantys teiginiai Skaicius
., ISSitkis <....> Sitoje vietoje ir atsiranda pagrindinis sunkumas (M 5) .
., ISSitkis. <...> Nes taip yra <...> kol kas labai sudétinga juos is esmés
perprasti (M 4)“. Man tikrai, tikrai tai issikis (M 3)*. ,,<...> darbas
su alfa kartos vaikais isties reikalauja itin daug mokytojo kiirybiskumo,
kantrybés, ir Siaip... mokyklos suteiktos mokymo(si) priemonés
Alfa kartos neatitinka alfa kartos vaiky ugdymo(-si) ypatumy. Reikéty, kad jos
o et s . S - . e T 6
vaikai — i88tkis bity Siuolaikiskos...Tada buty kur kas lengviau tuos isSitkius jveikti
(M 5)“. ,,<..> kartais jauciuosi turinti per mazai patirties dirbti su
Pedagogy alfomis.<...> Viskas taip Sviezia... Kiekviena diena reikalauja naujoviy.
nuomoné Negali pasiremti tuo, su kuo dirbai pries ketverius metus (M 4)“. ,, Mes,
apie alfa kaip mokytojai, esam priversti nuolatos ieskoti biidy, kaip prie jy prieiti,
kartos kaip sudominti... Patikékite, néra lengva<...> (M 3)“.
vaikus Alfa kartos Todél, mano nuomone, alfa kartos vaikai yra dovana — tiek mokyklai, tiek
vaikai — dovana . ) » o o
.. visuomenei. (M 1)*. ,,<...> man alfa kartos vaikai yra didelé dovana (M 2
mokyklai ir 2
bendruomenei ‘
Alfa kartos
Yil}( a.1 7.1r ,, Visi issikiai, su kuriais susiduriame yra labai maloniis. <...> na jie,
issukis, ir dovana oo T v 1
mokyklai bei sakyciau ir dovana, ir isSitkis (M 2) “.
bendruomenei
IS viso: 9

Kokybiniu tyrimu siekta identifikuoti esminius alfa kartos mokiniy bruozus, todél analizuojant gautus
duomenis kategorijai ,,Esminiai alfa kartos mokiniy bruozZai” priskirta net 11 subkategorijy (zr. 3 lentele).
Gausiausia jy (5 teiginiai) — ISreikStas fizinis bei emocinis aktyvumas. Informantai pazyméjo, kad alfa kartos
vaikai yra labai aktyvis, tiek laisvalaikiu, tiek pamoky metu. Jy nedomina pasyvi, monotoniska veikla. Ta-
¢iau taip pat nurodyta, kad alfa kartos vaikai sunkiai suvaldo savo emocijas, kurios, informanty nuomone,
daznai net liejasi per kraStus. Taip pat gausios (4 teiginiai) subkategorijos — Bendruomeniskumas ir Isreikstas
egocentrizmas. Tyrime dalyvave alfa kartos vaiky mokytojai pabrézé, kad Sios kartos atstovai, labiau, nei ku-
rie nors kiti, nori priklausyti grupei, bendrauti ir bendradarbiauti. D¢l to klasése nesudétinga formuoti vienin-
gai veikianCias komandas, bendrai siekti tikslo. Ta¢iau tuo pat metu alfa kartos mokiniai nori biti pastebéti
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kiekvienas atskirai. Pedagogy nuomone, tai mokiniai, kuriems tiesiog butina skirti démesio asmeniskai, nes
jie jauciasi labai svarbiis, o save suvokia tarsi pasaulio centrg. Taip pat pazyméta, kad Sie mokiniai sunkiai
priima kritika, taigi mokytojams tenka ieskoti specifiniy biidy subtiliai informacijai pateikti. 4/fa kartos vai-
kai, mokytojy nuomone, isties reik§mingai skiriasi nuo ankstesniy karty atstovy. Sia mintj jrodo be minéty
trijy pagrindiniy subkategorijy isskirtos ios subkategorijos: Zingeidumas ir Emocionalumas (3 teiginiai),
Technologinis rastingumas, Motyvacijos zadinimo poreikis ir Atvirumas (2 teiginiai). Maziausiai teiginiy,
po viena, priskirta Sioms subkategorijoms: Gebéjimas vienu metu atlikti net keletq operacijy, Démesio stoka

namuose, Sunku ilgesniam laikui susitelkti vienai veiklai.

3 lentelé. Pedagogy nuomonés apie esminius alfa kartos mokiniy bruozus analizé

Kategorija

Subkategorija

Irodantys teiginiai

Teiginiy
skaicius

Esminiai
alfa kartos
mokiniy
bruozai

Zingeidumas

“<..> pasireiskia zingeidumas didelis. Jie nuolat nori vis kq
nors suzinoti, issiaiskinti, patys jsitikinti. Tiek pamoky metu, tiek
laisvalaikiu daug klausinéja <...> (M 5)*. ,,Jie drgsesni elementarius
klausimus uzduoti. Ir tokie Zingeidiis (M 2)*“. ,,<....> domisi viskuo
(M4) "

ISreikstas fizinis bei
emocinis aktyvumas

., <...> vaiky didelis aktyvumas <...> itie vaikai, tarsi bombos. Jiems
patinka dikti, aktyviai leisti laisvalaikj. Aisku ir pamokoje visos
veiklos turi biti aktyvios (M 5)“. ,,<..> mokykloje gave daugiau
kokybisko démesio, nebesugeba suvaldyti trykstanciy emocijy, daznai
net ima elgtis destruktyviai... tai absoliuciai kitokie vaikai (M 4) .
<...> nemoka nuslépti savo nepasitenkinimo <...> kokig emocijg
isgyvena tq akimirkq, tokig ir paleidzia be jokiy skrupuly (M 5)*.
,Atrodo jy energija liejasi per krastus (M 4)“.* Kol kas, dar ne
visi moka tas emocijas valdyti. Visko biuina — is asary, ir riksmy, ir
isterisko juoko (M 2) .

Technologinis
raStingumas

., Vos pradéjusi dirbti pirmoje klaséje pastebéjau, kad telefonas
pertrauky metu buvo, kone, kiekvieno mokinio rankoje (M 1).“
,,Spraigo pirstais telefono ekrane be jokiy problemy. Klaséje turime
iSmaniqjq lentq, tai iSkart perprato (M2) “.

Bendruomeniskumas

., <...> labai nori vieni su kitais draugauti. <...> Siems vaikams labai
svarbu nuolat su kazkuo turéti gerq santykj (M 1)“. ,,<..> jiems
reikia tos bendrystés. Reikia kaip oro (M 2)“. ,,<...> bebaimiai tokie.
Vos atéjus mokyklon, iskart vienas su kitu kontaktuoja <...> Drgsa
tokia spinduliuoja, noras su visais sutarti (M 4)*. ,, Pastebéjau, kad
alfos nuo pirmyjy pazinties dieny mokykloje stengiasi tapti grupés
nariais. Praktiskai visi labai noriai bendrauja vieni su kitais, daug
kalbasi, nors dar net vardy vieni kity nepamena (M 2) .

Motyvacijos zadinimo
poreikis

., <...> alfa kartos vaikams reikia reikSmingo postiimio mokytis.
Ty. nuolatinio paskatinimo (;, taip tu Saunuolis, taip tu gerai darai*)
(M 4) . Atrodo, kad uz viskq reikia juos apdovanoti (M 2) .

Gebg¢jimas vienu
metu atlikti net keleta
operacijy

., <...> daznai daro net keletq operacijy vienu metu <...> nuo pirmos
klasés jau, tenka stebéti, kad vienu metu galime ir konspektuoti
nesudeétingo pobudzio informacijq, ir tyrinéti zemélapj, arba piesdami
klausytis muzikos ir dar linguoti j taktqg (M 4) “.

Démesio stoka
namuose

,, Tévai taip pat labai nutole, uzsiéme savo paciy realizacija, reikalais
darbe, daug issiskyrusiy Seimy <...> tévai dirba net paromis, tarsi
nori jsitraukti, bet fiziskai neiseina jiems to padaryti (M 4) .

Sunku ilgesniam lai-
kui susitelkti vienai
veiklai

,, <...> pridurciau savotiskq nesugebéjimq islaikyti ilgesnj laikq savo
démesio <...> (M 5)“.
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Teiginiy

Kategorija Subkategorija Irodantys teiginiai skaidius

,<..> jiems tikrai labai reikia asmeninio démesio (M 3)*. , Ypac¢
Jautris kritikai. Jau pastebéjau, kad jeigu tu nori papeikti ar tiesiog
pakritikuoti tai, kas nepasiseké, biitinai reikia rasti to vaiko savybe,
kq jis daro gerai ir taip pateikti savo nuomong, kad mokinys net
nesuprasty, jog yra kritikuojamas. Kitaip tariant, tenka nuolat
akcentuoti vaiky stiprigsias puses. Nes, zZinokit, alfos jauciasi labai
svarbiis sioje Zeméje (M 1), ,,<...> visi labai nori pasireiksti. Nes
kitaip jiems atrodo neverta atlikti uzduotis, jei tau asmeniskai nejdomu 4
(M 4)"“.* Nori jie to démesio kiekvienas. Bet bitinai kiekvienas
asmeniskai. Atrodo, mégsta veikti kaip kolektyvas, bet tuo pat metu
nori biiti jvertintas ir pastebétas kiekvienas atskirai (M 2)*. ,, Visas
tas ugdymo(-si) procesas kartais man tiesiog primena filmg, kuriame
kiekvienas mokinys — rezisierius. O a$, mokytojas — vienintelis to filmo
aktorius, kuris turi prie visy ty rezisieriy nory ir poreikiy prisiderinti,
kiekvienam jtikti (M 3)“

, Sitiems vaikams néra suvokiamas pakeltas balsas <...> Né vieno
konflikto negalime iSspresti pries tai nenusiraming. Kai kurie jautriis
tiek, kad kartais net susigraudina klausydamiesi israiskinga intonacija
skaitomo teksto (M 1)*. ,,<...> didelis emocionalumas. Labai stipriai
isreikstos emocijos, stipriai isreikstas nepasitenkinimas tam tikrais
dalykais (M 5) . ,,<...> tikrai labai emocionalis vaikai (M 2) *.

., Alfa kartos vaikai yra be galo atviri. Kartais net pasidaro nejauku. Jie
sako tai, kq galvoja <...> Visada savo nuomone reiskia labai laisvai,
atvirai. (M 1), ,,Jie tokie atviri... alfa kartos vaikai akivaizdziai
parodo, kad yra nejdomu kazkas (M 5) .

ISreikstas egocentriz-
mas

Emocionalumas

Atvirumas

IS viso: 28

Kadangi tyrimu siekta iSsiaiskinti alfa kartos ugdymo(-si) ypatumus, analizuojant interviu metu gautus
duomenis iSskirta kategorija Alfa kartos mokiniy ugdymo(-si) ypatumai ankstesniy karty atzvilgiu (zZr. 4 len-
tele). Remiantis Sios kategorijos gausa (46 teiginiai), galima teigti, kad alfa kartos vaikai mokosi visiskai
kitaip, nei ankstesniy karty atstovai. D¢l to iSskirta net 12 subkategorijy, geriausiai atspindinCiy alfa kartos
vaiky ugdymo(-si) ypatumus. Reik§mingai iSrySkéjo subkategorija Biitini jtraukiis mokymo(-si) metodai,
aktyvi veikla, Siuolaikiskos mokymo(-si) priemonés, kuriai priskirti 7 teiginiai. Tyrime dalyvave mokytojai
pazymejo, kad siekiant alfa kartos vaiky ugdymo(-si) s€kmés yra labai svarbu taikyti aktyvius mokymo(-si)
metodus (ugdymo(-si) aplinky kaita, jtraukus, efektingas mokymas(-is)), naudoti Siuolaikiskas mokymosi
priemones (plansetes, iSmaniuosius telefonus, jvairaus pobiudzio vaizdo medziagg). Mokytojai taip pat labai
daznai akcentavo (po 6 teiginius), kad alfa kartos vaikai yra Prasmés ieskotojai, taip pat — ISskirtinai ga-
biis. Pazyméta, jog Sie vaikai nori kiekvienoje, net menkiausioje veikloje rasti prasme, zinoti, kodel verta
tai daryti. Dél Sios priezasties mokytojams neretai sudétinga sudominti vaikus, paskatinti juos mokytis. Sia
mintj taip pat iliustruoja subkategorija Turi daug Ziniy apie supantj pasaulj, todél juos sunkiau sudominti
(5 teiginiai). Apibendrinant galima teigti, kad tai iSskirtinai gabiy vaiky karta: j mokyklas ateina jau pramoke
raSyti ir skaityti, net uzsienio kalba. Ne kartg pazyméta, kad dirbant su alfomis ta pati mokomoji medziaga
neretai jsisavinama kur kas greiciau, sklandziau. Alfa kartos vaiky mokytojai daznai nurodeé (5 teiginiai), kad
ugdant Siuolaikinius vaikus jiems Biitina veikti bendradarbiaujant. Pasak mokytojy, tokiu bidu kiekvienas
turi proga pasireiksti, taip pat patenkina bendruomeniskumo poreikj ir sékmingiau siekia tikslo. Be paminéty
pagrindiniy subkategorijy iSskirtos ir Sios: Ugdymo(-si) procesas reikalauja vaizdumo (4 teiginiai), Geriau
mokosi netradicinése aplinkose ir Jautriai isgyvena nesékme (3 teiginiai), ISreikStas poreikis ugdymo(-si)
proceso metu mokytis per jvairius pojiucius, Kantrybés stoka ir Reikalingi autoritetai (2 teiginiai). Vieng
karta paminéta, jog alfa kartos vaiky mokymo(-si) procese biitina nustatyti ribas. Atsizvelgiant  tokj didelj
kiekvienai subkategorijy priskiriamy teiginiy skaiciy, galima teigti, jog alfa kartos vaiky ugdymo(-si) proce-
sas yra itin dinamiskas ir reikSmingai skiriasi ankstesniy karty atzvilgiu.
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4 lentelé. Pedagogy nuomonés apie alfa kartos mokiniy ugdymo(-si) ypatumus ankstesniy karty atzvilgiu analizé

.. . D Teiginiy
Kategorija Subkategorija Irodantys teiginiai skaiius
,<..> vaizdumas. Jei nesu pasiruosusi vaizdiniy priemoniy (video,
paveiksléliy serijos, plakato, konkretaus daikto, skaidriy pristatymo ir pan.),
mokiniai, atrodo, manes klausosi, bet nesuvokia, kq sakau (M 1)*. ,, <...>
Ugdymo(- isry$kéja vizualinis Sity vaiky mokymo(-i) biidas, nes jie viskq jsisavina
si) procesas geriau vaizdumo pagalba...Alfa kartos vaikams labai jdomiis jspidis, 4
reikalauja efektas (M 5) . “<...> jiems reikia viskq, netgi paprasciausiq informacijg,
vaizdumo pateikti vaizdziai. Tai, kq tu pasakai ZodzZiy, vél gi, retas, kuris jsisavina. AS
vis tiek net ir kazkq aiskindama turiu parodyti paveiksléliy, schemy, vaizdo
medziagos per kompiuterj (M 4)“. ,,<..> net ir sakyti nereikia, kad be
vaizdiniy priemoniy taip pat tiesiog neapsieitume (M 2) “.
Lsgrg;li;f(s_fgrelkls ,»<...> pats mokymas(-is) zvsv esmés vyksta per emocijas. Patirti, paliesti,
proceso metu paragauti... jie nori szt.i Sokiruoti (M 5)".“<..> avlfa karta geriausiai )
mokytis per mokosi per vaiZflus, turedai?ii prog‘q patys paliesti, iSgirsti net kitq kartg
jvairius pojiidius paragauti to, apie kq mokosi (M 2) .
., <...> matau, kaip kaskart suzZiba jy akys man pasiilius pamokos metu
issitraukti ismaniuosius (M 1) “. ,, Jiems natitraliai norisi nuolat keisti veiklos
Biitini jtraukis pobudj, 'net kiino padetj (M 5)*. ,, Alfa kartai jay seniai nebejdomu zvizire'ti'
mokymo(- I vadovélj, skrebenti pratyby sqsiuviniuose, todél kai kuriose pflmokose as
si) metodai jau net nebenaudoju Siy priemqniu { M 1)“. ,, <..> reikalauja Siuolaikisky
aktyvi Veikia mokymosi priemozjiq (plansetés, ismanieji telefonai, video medziaga ir
§iuolaiki§kos’ t.t.). Jei nenaudociau Siy priemoniy, tokios pamokovs biity neefektyvios, 7
mokymo(-si) vaikai tiesiog ne taip gerai jsisavinty mokomgjg medziagg (M 5)“. ,,<...>
Alfa Kartos | priemones nebetinka tai, kas tiko anksciau, tenka ieskoti naujoviy ugdymo(-si) procesui
mokiniy praturtinti (M 4) “.,, <...> labai tinka, kai pamokas veda koks nors ypatingas
ugdymo(- svecias <...> tokios pamokos vertingos alfa kartos vaikams. Kai keiciama
i) pamokos struktiira, kai mokomasi ne is vadovélio o is gyvo ZodzZio (M
ypatumai 5).“,, Viskas turi biiti ,, bam-bam “, aktyviai, vaizdziai (M 4) .
ankstesniy ., <..> alfa kartos vaikams labai patinka keisti mokymo(-si) aplinkq, ir jei
karty Geriau mokosi pamoka yra organizuojama ne klaséje, uz mokyklos riby, kad ir edukacinéje
atzvilgiv | petradicinese erdvéje mieste, mokiniai labai ge.rai ?‘simena tokz:os pamokos metu gautq
aplinkose informacijq ir geba efektyviai ja taikyti ugdymo(-si) procese (M 5) . ,, <...> 3
stengiamés daznai keisti mokymo(-si) aplinkas, <...> neretai mokomés
tiesiog is gyvy, konkreciy objekty realiame pasaulyje (M 2) . ,, <...> patinka
kai pamokos vyksta gryname ore (M 5) .
,Alfos labai imlis viskam.<...> labai daug gauna is aplinkos ir mokytojui
Turi daug Ziniy pamokos metu sunkiau dirbti, nes mokiniai_ Jjau labaivdaug Zino ir taip CM
apie supant] 5)“ ,,Alfos labai fiaug kuo domisi. Sunku biity suskaiciuoti, kiek personazy,
pasaul, todel juos vaizdo zaidim?, Zaisly vienam vaikui yra aktualu. tuo pavt metu (M 4)*. 5
sunkiati sudominti |~ <...> daug ismano apie supantj pasaulj, jau minéjau — is interneto, jie su
tévais daug keliauja (M 4) . ,,<...> dauguma mano mokiniy j pirmq klase
atéjo jau sukaupe nemenkq ziniy bagazq. Apie jvairiausius dalykus (M 2) .
., <...> daugelis yra daug kq mate su savo Seimomis (M 4) .
., <...> tikrai atrodo, kad kur kas greiciau jsisavina mokomgqjq medziagq,
nei tie pirmokai, kuriuos turéjau prie$ ketverius metus (M 5)*. , <..>
mégsta <...> pasinerti j gilesnes plotmes (M 4)*“. ,,Su Siais vaikais galiu
drgsiai kalbéti apie rimtas problemas. Jie tiek internete visko mate yra, kad,
atrodo, neliko jokiy tabu (M 5)*“. ,,<...> gabiis mokiniai. Kitaip mgsto...
ISskirtinai gabtis | Placiau tiesiog mgsto. <...> Labiau, negu ankstesniy karty vaikai, su jais 6

kai kuriais atvejais net greiciau iSeiname vienokiq, ar kitokiq mokomgjq
medziagq. <...> viskas vyksta Zymiai sklandziau (M 4)*. ,,<...> greiciau
isisavina mokomaqjq medziaga... kazkaip visai kitaip mums dirbasi (M 2) “.
., Dauguma net skaityti ir rasyti pramoke, kq jau kalbéti apie angly kalbg.

Kity angly kalbos Zodziy bagazas didesnis, nei pusés mano kolegy (M 3) .
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Kategorija

Subkategorija

Irodantys teiginiai

Teiginiy
skaicius

Kantrybés stoka

., <..> jei jau sugalvojo dabar issiaiskinti, tai bitinai turi tai padaryti.
Nemoka, o gal negali ar nenori laukti. Informacijq turi gauti ¢ia ir dabar. AS
aisku dziaugiuosi. Geriau jau, kad domisi, negu atvirksciai (M 5)“. ,,<...>
mazai kantrybés turi. Nori greitai informacijg gauti, skubiai rezultatq
pasiekti (M 4) "

Jautriai iSgyvena
nesékme

, Nuolat reikédavo apmgstyti, kaip jveikti stresines situacijas, kadangi
silpnesnieji mokiniai labai sielojosi, jog stipriai atsilieka nuo draugy,
verkdavo, tévai pasakodavo, kad net namuose nervindavosi dél to
(M1)*“.“<..> labai atvirai parodo savo nesékme, sunku patirti sékme (M
5)“ ,,,<..> jei kazkas nepasiseke, Si karta irgi nemoka nuslépti. Labai
Jautriai reaguoja, isgyvena, liiidi. Daznai net dél draugo nesékmeés isgyvena.
Jautris tokie labai (M 3) “.

Prasmés ieskotojai

., <...> nori visame kame jzvelgti prasme, negali tiesiog liepti kazko daryti
nepaaiskinus, kodél.<...> pakélé rankq ir nedrgsiai sako: ,,Kokia is to
nauda. Juk jau mokémés pirmoje klaséje — gaistam laikqg. Jau mokam
tai. (M 1)*. Atrodo, kad, jei nemano, jog tai patrauklu, naudinga jiems
konkreciai ir prasminga, tai tiesiog daro pavirsutiniskai (M 5)“.,,<...> jei
alfoms nuobodu, jau susidariau nuomone, tai, vadinasi, neverta mokytis (M
4)“. ,,Nyku, dauguma uzduociy tokios tiesiog , daryk ir viskas* tipo. O su
Sitais vaikiukais netinka.. (M 1)*“. ,, O jei nejdomu, tai kam vargti? Toks jy
poziiris dabar (M 5) “.

. <...> visur iesko prasmés. Ir, aisku, mokymesi tikrai ne visada jq jzvelgia.
Todél tu, kaip mokytojas, turi nuolat akcentuoti kiekvienos uzduoties
reikSme, prasme, jtakq ateiciai (M 4) .

Reikalingi
autoritetai

,, Vaikai nebepriima taves kaip lyderio savaime. Tu turi uZsitarnauti 5j vardg.
Jiems reikia tai jrodyti, na kad tave gerbty (M 4)". ,,<...> ieSko lyderiy,
lygiuojasi j juos. lesko, kuo sekti, kuo Zavétis. Todél tas pavyzdys turéty biiti
tik pozityvus (M 4) .

Biitina veikti
bendradarbiaujant

., Teko isbandyti jau ir grupinio darbo metodg. Buvo labai jdomu stebéti
Jjuos, tokius mazycius, kaip jie rimtai jsijauté, kaip deésté vienas kitam savo
mintis... Tai tikrai nejprasta (M 2)“. “<...> tos grupés, kuriose alfos veikia,
Zaidzia, pramogauja, mano nuomone, tampa sékmés kriterijumi tikslams
pasiekti (M 2)“.“<..> darbas grupése veikia nepaprastai veiksmingai.
Mokiniai lieka jsitrauke viso proceso metu (M 2)“. , <..> nemégsta
frontalaus darbo, kuomet tu dirbi su visa klase bendrai. Jie mégsta grupinj
darbg, buti nedidelése grupelése, nes tuo metu gali labiau pasireiksti
kiekvienas (M 3)*. , Pats mégstamiausias jy ir mano darbo metodas —
mokymasis bendradarbiaujant grupése (M 1) .

Mokymo(-si)
procese biitina
nustatyti ribas

., <...> svarbiausia, na tiesiog butini labai labai konkretiis susitarimai ir
riby nustatymai, paskatinimai, elementarios nuobaudos uz prasizengimus.
<...> seniau uztekdavo visiems visuotinio modelio ir visi jo laikydavosi.
Dabar mes pastoviai deriname, kaip tuos vaikus paskatinti ty susitarimy
laikytis. Nes vienam uztenka elgesio lentelés ant sienos, o kitam kaskart
reikia isdiskutuoti jo elgesj, nusistatyti ribas ir taikyti jas gyvenime. Nebéra
vienos bendros taisyklés (M 3) “.

IS viso:

46

Paprasyti nurodyti, kas labiausiai lemia alfa kartos vaiky ugdymo(-si) proceso sékme, tyrime dalyvave pe-
dagogai buvo panasios nuomonés. Pedagogy nuomone, i§ esmés turi keistis visy alfa kartos vaiky ugdymo(-si)
proceso dalyviy pozitris “(<...> tik visi vieningai pakeite poziirj j naujos kartos vaiky ugdymo(-si) procesq,
galime tikétis jo sekmés. Siuo atveju, visi turime suvokti, kad dirbant su Siais vaikais reikia taikyti naujausius
metodus, pagal galimybes, pazangiausias priemones... Turi keistis mokytojy, tévy suvokimas. Jei nuosirdziai to
sieksime, uzauginsime pazangiq, savimi pasitikincig kartq ( M 1) “. ,, Yra nemazai mokytojy, mokykly vadovy
kurie néra lankstiis.<...> biitina keistis (M 5) . “<...> turéty stipriai keistis visy musy poziuris. Turim pripa-
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zinti, kad alfa karta jau cia. Kad ji nori is miisy ypatingo démesio ir ypatingy mokymo(-si) sqlygy (M 4)*.)
Akcentuotas bendradarbiavimo (,, <...> bendradarbiavimas. Visy ugdymo(-si) proceso dalyviy <...>. Norétysi,
kad ir mokyklos valdzia kitaip Zvelgty j alfa kartos vaikus, labiau palaikyty mus, mokytojus. Kol kas, to ben-
dradarbiavimo labai tritksta (M 4)“. “<...> turime visi siekti bendro tikslo. Siuo metu, rodosi man, kad visi j
skirtingas puses ziiri (M 2)”. “Norétysi daugiau visapusio palaikymo ir is valdzios institucijy (M 3)*) visuose
lygmenyse poreikis siekiant bendro tikslo, t. y. alfa kartos vaiky ugdymo(-si) proceso s¢kmés. Taip pat pazy-
méta, kad alfa kartos vaiky ugdymo(-si) procesa reikSmingai lemia mokymo(-si) motyvacija (,, Mokytojui bii-
tina motyvuoti vaikus mokymuisi. <...> Sie vaikai biitinai turi suprasti, kodél mokosi. Nebegalima sakyti ,, taip
reikia, ¢ia jprasta’, vaikams dera pabrézti, kas bus gero, jei tai iSmoksime. Kaip tai mums pravers. Mokytojas
tai turi daryti visais jmanomais bidais (M 5) “. ,,Jei mokinys lygiuojasi j kokj nors mokslininkg, Zymy sporti-
ninkq, Sokéjq ar menininkq, stengiasi ir pats toje srityje pasizyméti. <...> pozityvus pavyzdys labai svarbus alfy
ugdymo(-si) sékmei, motyvacijai (M 4)“. ,, <...> Sitie vaikai patys turi gebéti issikelti trumpalaikius tikslus, kad
islikty motyvuoti <...> Svarbiausia, manau, ismokyti vaikus prisiimti atsakomybe uz savo mokymgsi (M 3) ),
todél jos ugdymui(-si) turéty biti skiriama ypatingai daug démesio.

ISvados ir diskusija

Kokybinio tyrimo dalyviy patirtys leido labiau pazinti alfa kartos vaikus, iSryskinant jos esminius bruozus,
kuriuos biitina jvertinti modeliuojant sékmingg $ios kartos ugdymo(-si) perspektyva. Tyrimas atskleidé, kad
pedagogy nuomone, alfa kartos vaikai nuo ankstesniy karty atstovy labiausiai i$siskiria savo bendruome-
niSkumo poreikiu, iSreikStu egocentrizmu ir fiziniu bei emociniu aktyvumu. Tai patvirtina ir kity tyrimy
rezultatai (Theko, 2018; Thompson, 2018 et al.). Tyrime dalyvave pedagogai teigia, kad tai itin zingeidas,
technologiskai rastingi bei atviri naujovéms vaikai, kurie yra labai gabis ir turi daug zZiniy apie supantj
pasaulj. Dél siy priezasciy, juos sunkiau sudominti, dauguma — sunkiai susitelkia vienai veiklai, pastebima
kantrybés stoka ir negebéjimas tvardyti kylanciy emocijy. Tai akcentuoja ir kiti mokslininkai (Beerkowitz,
2016; Coetzee, 2018; Driscoll, 2017; McCrindle, 2016; Ramadlani et al, 2017; Theko, 2018; Thompson,
2018 ir kt.). Alfa kartos vaiky mokytojai pazymejo, kad Siems mokiniams ugdymo(-si) procese biitinas vaiz-
dumas, galimybé bendradarbiauti su bendraamziais bei naudotis i§maniomis mokymo(-si) priemonémis.
Ugdymo(-si) metody kaitos biitinuma akcentuoja ir kiti Sios problematikos tyréjai. Pasak Thompson (2018),
tyrimo rezultatai parode, kad tradiciniai ugdymo(-si) metodai turi biiti labai stipriai susieti su informaciné-
mis technologijomis. Autoriaus nuomone labai svarbu atkreipti démesj j mokyklos organizacinés aplinkos
pritaikyma prie alfa kartos vaiky, prie tévy ir pedagogy pozitirio kaitos, siekiant sékmingo alfa kartos vaiky
ugdymo(-si). Thomson (2018) tyrimas atskleidé¢, kad tiek tévams, tiek pedagogams triiksta ziniy apie Sia
kartg. Tai biitent patvirtino ir musy tyrime dalyvave pedagogai.

Apibendrinant rezultatus reikia pazymeéti ir tyrimo apribojimus. Kokybiniy tyrimy ribotumas sietinas su
kokybiniuose tyrimuose neiSvengiamu subjektyvumu. Nors planuojant ir atliekant §j tyrima buvo laikomasi
tokio pobtidzio tyrimams biitiny reikalavimy, taciau tyrimo rezultaty generalizavima ir jy pritaikymo gali-
mybes apriboja i§ dalies mazas tyrimo dalyviy skaicius. Biitent kokybiniy tyrimy rezultatai yra unikals ir
budingi tik tyrimuose dalyvaujantiems asmenims. Nekorektiska biity Sio tyrimo iSvadas taikyti visai alfa kar-
tai, taciau tikétina, kad §i tyrimo dalyviy i$sakyta nuomoné padés numatyti tolesnes alfa kartos vaiky bruozy
tyrimo ir jy ugdymo(-si) tobulinimo galimybes. Tiek Sio tyrimo , tiek kity tyrimy i§vados leidzia teigti, kad
alfa kartos vaiky ugdymo(-si) tyrimai yra aktualts ir reikalaujantys Siy tyrimy testinumo.
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THE FEATURES AND EDUCATIONAL CHARACTERISTICS OF THE GENERATION ALPHA
CHILDREN: TECHERS*‘ OPINION

AURELIJA MACIJAUSKIENE, AIDA NORVILIENE

Klaipéda University

Summary

Since 2017 a large majority of the generation alpha children have started attending Lithuanian schools.
Most of them have already completed their first school year, others have just begun. For this reason, it is
essential to fully understand the new generation of learners. It is important for a teacher to realize that this is
a completely different type of children; therefore, in order to successfully educate the generation alpha, it is
necessary to get to know it and change education methods that would be suitable for it.

The generation alpha children grow up not only by intensely using various smart devices, but also
thoughtful and “growing” toys (Theko, 2018). From an early age they are naturally surrounded by a progres-
sive environment. According to Nellis (2017), the generation alpha children are special, and while grown
up they are going to do jobs that nowadays do not even exist. For this reason, their education requires a new
approach from teachers. According to Nagy & Kolcsey (2017), it is important to realize that information is
becoming obsolete very quickly, therefore, while educating the generation alpha children it cannot be relied
on almost ten years old students® books and / or workbooks. Ramadlani & Wibison (2017) point out that
when there is a great deal of available sources of information, the accumulation of knowledge to the alpha
is becoming less important — it is necessary to teach them how to apply these sources. Education of these
children requires from a teacher a continuous development as well as a search and application of innovative
teaching methods and tools.

The generation alpha children have more and a greater variety of capabilities than their peers had from
previous generation, however, at the same time they face with more challenges. Hudson (2018) emphasizes
that technology allows these children to develop very quickly, but can also become a cause of personal pro-
blems. In this case Coetzee (2018) points out that only by paying more attention to the features of the genera-
tion alpha pupils and by taking into account their educational characteristics, teachers can create conditions
for their versatile development, ensure their path to success and help them to cope with the difficulties they
face effectively.

Juodaityté and Malinauskiené (2018) note, that pedagogical interaction is one of the most important ca-
tegories of contemporary education process. According to the authors, this interaction influences teachers
and their pupils® roles, functions and engagement in activities while seeking for a certain goal. Therefore,
the research problem is defined by the following questions: what are the essential features of the generation
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alpha children; to what extent and how do these features of the generation a/pha children determine their
educational characteristics; what kind of tools and conditions are needed for the effective development of
the generation alpha children‘s education process.

The opinion of Klaipeda town and district school teachers, primary school teachers on the features and
educational characteristics of the generation alpha pupils was chosen as a subject of the research.

The aim of the research — to present the essential features and educational characteristics of the generation
alpha children.

The experiences of the qualitative research participants have allowed to learn more about the genera-
tion alpha children, while highlighting the essential features that need to be assessed when modeling the
successful developmental perspective of this generation. The research has revealed that, according to the
teachers, the generation alpha children are mostly distinguished from their peers from previous generation
by the need for community, expressed by egocentrism as well as physical and emotional activity. This is
supported by the results of other researches (Theko, 2018; Thompson, 2018, et al.). The teachers who have
participated in the research state that they are extremely sophisticated, technologically literate and open to
the innovations children who are very talented and have a lot of knowledge about the surrounding world. For
these reasons, it is hard to interest them, the majority find it difficult to focus on one activity, a lack of pati-
ence and inability to suppress the rising emotions can be noticed. This is also emphasized by other scientists
(Beerkowitz, 2016; Coetzee, 2018; Driscoll, 2017; McCrindle, 2016; Ramadlani, et al., 2017; Theko, 2018;
Thompson, 2018, et al.). The teachers of the generation alpha children have noted that these pupils need
visualization, an opportunity to co-operate with their peers and use smart teaching aids in their educational
process. The necessity of changing the methods of education is also emphasized by other researchers on this
issue. According to Thompson (2018), the results of the research have revealed that traditional educational
methods must be strongly linked to information technologies. In the author’s view, it is very important to
pay attention to the adaptability of the school’s organizational environment to the education of the genera-
tion alpha children, to the change in the attitude of parents and teachers in order to successfully educate the
generation alpha children. The research accomplished by Thomson (2018) has revealed that both parents
and teachers lack knowledge of this generation. This has been precisely confirmed by the teachers who par-
ticipated in our research.

While summarizing the results, it is necessary to note the limitations of the research. The limitations of
qualitative research are related to the inevitable subjectivity of this kind of research. Although the require-
ments necessary for this kind of research have been followed during the planning and implementation of this
research, partly a small number of the research participants limit the generalization of the research results
and their application possibilities. Namely the results of qualitative researches are unique and specific only
to those involved in the research. It would be inappropriate to apply the findings of this research to the who-
le generation alpha; however, it is likely that the opinion expressed by the participants in the research will
help to anticipate further research on the features of the generation alpha children and opportunities of their
education development. Both the findings of this and other researches allow to state that researches on the
generation alpha children’s education are relevant and require the continuity of these studies.
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KULTURINES PRAKTIKOS KAIP EMOCINES SAVIREGULIACIJOS FORMAVIMOSI ERDVE
GIEDRE SUJETAITE-VOLUNGEVICIENE, MILDA BREDIKYTE

VWtauto DidzZiojo universitetas

Anotacija. Remiantis kultlirine-istorine paradigma, analizuojamos kulttirinés praktikos kaip emocinés savireguliacijos
formavimosi erdvé. ISrySkinamos pagrindinés kultiiriniy praktiky funkcijos, formuojancios emocing patirtj. Atpazjstami
bendruomeniniai zmogaus elgesj ir emocijas keiCiantys gyvenimo ritualai, bei aptariamos tolesnés tyrimy kryptys, ana-
lizuojancios kasdienes kultiirines praktikas, padedancias individualiame lygmenyje formuotis emocing savireguliacija.
Esminiai ZodZiai: emociné savireguliacija, kultiirinés praktikos, kultiiriné-istoriné paradigma.

Abstract. This paper aims to analyze the development of emotional self-regulation using cultural-historical approach.
The focus is four main functions of cultural practices that foster emotional experience. Literature review presents the
community-based life rituals that transform human behaviour and emotions. It also discusses further questions for re-
searching everyday practices to develop emotional self-regulation at individual level.
Key words: emotional self-regulation, cultural practice, cultural-historical approach.

Ivadas

Emociné savireguliacija, apibréziama, kaip gebéjimas sulaikyti emocijas siekiant tikslo sudétingose situaci-
jose, numatant momentinj ir/ar vélesnj prisitaikyma (Denham, 1998; Kopp, 1982; Saarni, 1999) tampa vis po-
puliaresné praktikoje. Siuolaikinéje kultdiroje §is gebéjimas laikomas sékme nesanéia kompetencija. Ji siejama
su gerais mokymosi rezultatais, glaudesniais santykiais, aukstesniais akademiniais ir darbo pasiekimais (John,
Gross, 2004; Blair, Diamond, 2008; Cole, Deater-Deckard, 2009). Ir priesingai, pastebétos neigiamos emocinés
savireguliacijos stygiaus pasekmés Zmoniy sveikatai ir pasickimams (Aldao et al., 2010; Benoit et al., 2016),
bei augancios pasaulinés depresyvumo, suvartojamy antidepresanty ir savizudybiy tendencijos (WHO, 2017;
OECD, 2017; Eurostat, 2015). Globalizacijos amZiuje, ypatingai, edukologinéje praktikoje, isryskeéjo multikul-
tarisSkumo kulttira, kuomet vaikus reikia iSmokyti naujy analitiniy jrankiy jveikiant besikeiciancius gyvenimo
reikalavimus (Davies, Guppy, 1997; Suarez-Orozo, 2001). ISaugusi migracija, t€vy uzimtumas ir ziniy poreikis
reikSmingai veikia edukacinj laukg. Tévai tikisi, kad buitent ugdymo jstaigose vaikai iSmoks reguliuoti savo
emocijas, greitai adaptuosis naujoje kulttiroje ir sieks gery mokymosi rezultaty. Europos Svietimo jstatymy
probleminiy klausimy sarasas prasideda nuo migranty ir pabégéliy integracijos bei jtraukiojo ugdymo (https://
ec.europa.eu/info/education/policy-educational-issues_en). Todél aktualu kalbéti, kaip pedagogai turéty kurti
kultiiring mokymosi erdve, kurioje vaikai jaustysi saugis ir lygiaverciai, nepriklausomai nuo jy rasés, tautybes
ar socialinés klasés, buty tolerantiski ir atviri kultiirinei jvairovei (van Driel et al., 2016), ir tuo paciu iSmokty
kritiskai mastyti, reflektuoti ir reguliuoti savo jausmus (Hardy, Tolhurst, 2014).

Tradiciné emocijy savireguliacijos samprata susiformavo kognityvinés psichologijos ir neurobiologijos
moksly fone, stengiantis atgaivinti bihevioristy ignoruota emocine sfera, taiau pamirstant sujungti viska i
bendra samongs sistemg. Kognityviné mokykla atkreipé démes;j j savireguliacijg per metakognityviniy funk-
cijy tyrimus (Flavell, 1979; Brown, 1987), o véliau, susitelké konkreciai j vykdomasias funkcijas (angl. exe-
cutive function) kaip pagrindinj savireguliacijos rodiklj (Diamond, Taylor, 1996; Greenberg, 2002; Zelazo,
Cunningham, 2007). Nors savireguliacijos konstruktas imtas pla¢iai tirti (Rothbart, Ellis, Posner, 2011; Bell,
Deater-Deckard, 2007; Carstensen, Fung, Charles, 2003; Eisenberg, 2000; Kochanska, Coy, Murray, 2001),
taciau pagrindiniu sunkumu isliko - apibrézti emocijy kilme ir jy raidos mechanizmus (Mesquita, Albert,
2009). Klasikinés psichologijos mokslininkai rémési tradicinémis emocijy teorijomis, kurios vaiko vystyma-
si laiké peréjimu nuo individualios prie socialinés raidos (Freud, 1926/1959; Lazarus, 1966, Bowlby, 1969;
Frijda, 1986). O klasikiniuose savireguliacijos raidos modeliuose (Kopp, 1982; Baltes, Freund, 2002) pabré-
ziama, jog savireguliacijos kompetencija jgyjama individualiai, kai pasiekiami reikalingi pazintiniai gebé-
jimai. Pagrindiné problema minétose teorijose ir modeliuose - kognityvinés ir emocinés veikly atskyrimas.
Pasaulyje garséjanti ,,neklasikiné* kultiiriné-istoriné raidos teorija siiillo priesingg vaiko psichinés raidos
principa. Vygotskio (1983) teigimu, zmogaus psichikos funkcijy prigimtis yra socialing, todél reikia kalbéti
apie vaiko ,,jaugima j kultiirg“, o ne apie jo socializacija. Remiantis Sia teorine paradigma aktualu tampa tirti
kulttirines praktikas, kurios formuoja psichikos funkcijas ir veikia kaip emocijy ,,ikultiirinimo* erdve.
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Kultiiros vaidmuo zmogaus psichikos vystymosi procese dar néra placiai istirtas. Nors apie kultiirinius
iSteklius kalbéta antropologijoje (Bourdieu, 1990), sociologijoje (Giddens, 1986) ir psichologijoje (Valsiner,
1987), dar mazai tiriamos kultirinés praktikos, kaip savireguliacijos gebéjimy formavimo ir plétojimo jran-
kis. Mokslingje literatiiroje apie kultiirines emocijas dazniausiai kalbama remiantis antropologiniais stebéji-
mais (Lutz, White, 1986; Briggs, 2000) arba ieSkoma socio-kultiiriniy emocijy valdymo strategijy (Saarni,
1998; Harris, 1996). Tik neseniai pradéta analizuoti, kaip religinés kultirinés praktikos veikia zmoniy emo-
cijas ir streso jveika (Watts, 2007; Hendriksen, 2016). Tuo tarpu kultirine-istorine paradigma besiremiantys
mokslininkai (Lindqvist 1995; Hakkarainen, Brédikyte, 2014; Fleer et al., 2014) tyrinéja vaiky zaidimo kul-
tirg, kaip aukstesniyjy psichikos funkcijy formavimosi erdve. Sis poziiiris leidzia giliau tyrinéti globalioje,
nuolat kultiiriSkai besikei¢iancioje visuomenéje reikSmingus emocinés savireguliacijos vystymosi procesus.
Sios temos klasikingje psichologijoje iki $iol néra analizuojamos dél skirtingo poziario j vaiko raida. To-
deél siekiant naujy ziniy, pasirinkta kulttriné-istoriné raidos paradigma, Zzmogaus samon¢ apibrézianti kaip
dinaming integruota\integralig aukstesniyjy psichikos funkcijy sistema, tiesiogiai susijusig su socialinémis-
kultiirinémis aplinkos praktikomis. ISryskéjes teorinés ir tiriamosios mokslinés literatiiros trikumas padéjo
i8skirti fyrimo objektq - emocinés savireguliacijos vystymasis per kulttrines praktikas ir suformuluoti darbo
tikslg — teoriskai apibrézti kultairiniy praktiky modelj, kaip erdve, kurioje formuojasi bendruomeniné ir ats-
kiry individy emociné savireguliacija.

Metodologija

Darbe taikoma mokslinés literatiiros analizés metodas. Kadangi analizuojami tik teoriniame lygmenyje
prieinami kultiiriniy praktiky ir emocijy reguliacijos vystymosi aspektai, i§ anksto pasirinktos tam tikros
konceptualios pozicijos ir metodologiniai apribojimai:

* remiamasi kultiirinés-istoriné Zzmogaus raidos samprata, kuri teigia, kad Zmogaus raida yra nuolatiné
simboliniy, materialiniy, technologiniy formy, taip pat vertybiniy sistemy, elgsenos scenarijy ir
normy kaita (Rogoff, 2003);

» siekiama tik teoriskai i$skirti kultiiriniy praktiky funkcijas ir bendruomenines praktikas, kurios pade-
da formuotis emocing savireguliacija, nes darbe néra analizuojami empiriniai duomenys.

Pirma, straipsnyje aptariami pagrindiniai kulttirinés-istorinés prieigos principai kalbant apie emocing
savireguliacijg bei jos raida siejant su kultirinémis praktikomis. Antra, apibréziami emocijy reguliacijos
formavimosi zingsniai. TreCia, apzvelgiamos kultiiriniy praktiky funkcijos plétojancios emocing saviregulia-
cija. Ir, galiausiai, apibendrinamos bendruomeninés viso gyvenimo ciklo kulttirinés praktikos transformuo-
jancios emocing savireguliacija.

Savireguliacijos, kaip aukstesniosios psichikos funkcijos vystymasis per kultiurines praktikas

Savireguliacijos geb¢jimai ir jy vystymosi Saltiniai psichologijoje vis dar apibréziami skirtingai. Klasiki-
nés psichologijos poziiiriu, reguliacija yra optimalus kontrolés lygmuo (Eisenberg et al., 2002), o saviregu-
liacija (angl. self-regulation) — atminties, impulsy ir démesio kontrolé (Diamond, Taylor, 1996, Domitrovich
et al., 2007, Rothbart et al., 2006, Zelazo et al., 2008). Yra tyréjy isitikinusiy, kad emocijy reguliacijos raida
priklauso nuo individualiy charakteristiky - temperamento, neurofiziologijos, pazintinés raidos (Eisenberg,
Morris, 2002; Goldsmith, Davidson, 2004), kaip minéta anksc¢iau, pasirinkta kita kryptis, kurioje moksli-
ninkai teigia, jog emocijos vystosi zmoniy santykiy kontekste (Vygotsky, 1971, Saarni, 1985, Cole et al.,
2004, Fleer et al., 2014). Kultiirinéje-istorinéje paradigmoje, savireguliacija neapsiriboja vien tik smegeny
funkcijomis, nes akcentuojamas motyvacijos ir emocijy reguliavimas (Gross, 1998). Emocijy reguliacija
apibréziama kaip ,,geb¢jimas, modifikuoti emocijas pagal jy turinj, intensyvuma, daznj, kryptj ir iSraiskg"
(Holodynski, 2009, p 145). Vis dél to, kultiirinés-istorinés prieigos, démesio centre yra, ne veiksmai, kuriuos
reguliuoja emocijos, o asmuo (ar kitas zmogus) atliekantis veiksmus su tikslu pakeisti emocijas. Todél pa-
bréziama, jog visy psichikos funkcijy raidos procese kulttriné aplinka uzima esminj vaidmen;j (Vygotskis,
1994, Bronson, 2000).

Kultiiriné-istoriné raidos paradigma teigia, kad nuo pat gimimo kiidikis turi tarsi ,,iSorines smegenis®,
kurios padeda formuotis aukstesnigsias psichikos funkcijas/galias, tarp jy ir savireguliacija. Tos ,,smegenys‘
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- tai tévai ar glob¢jai, kurie kaip tarpininkai, kultGrinémis priemonémis reguliuoja ir stimuliuoja kuidikio
smegenis, todél savireguliacijos vystymosi sistema yra diada (vaikas ir suaugges santykyje) (Shanker, 2010).
Vygotskio (1983) suformuluotas pagrindinis genetinis aukstesniyjy psichikos funkcijy raidos désnis teigia,
jog kiekviena nauja funkcija kultiiringje vaiko raidoje pasirodo du kartus, skirtinguose lygmenyse — i pra-
dziy socialiniame, o véliau individualiame lygmenyje. Pirmiau, kaip interpsichiné kategorija, o véliau — kaip
intrapsichiné (vidiné) kategorija (Vygtosky, 1983).

Vaiko emocinés savireguliacijos geb¢jimai vystosi veikiami kasdieniy kultiiriniy praktiky, kuriy prasmé
néra tiesioging, o perteikiama per sutartinius zenklus, simbolius, sudétingas Zenkly ir simboliy sistemas.
Anot kulttirinés-istorinés raidos teorijos, Siuolaikinis Zzmogus pasaulj pazjsta per tarpininkus — jprasmintus
kultiirinius Zenklus ir simbolius, besikei¢iancius laike ir erdvéje (Benson, 2001, Cole, 1996). Tiek tévy kul-
tiirinés praktikos, tiek kiekvienas socialinis kontekstas yra tarpininkai, kurie ne tik dalyvauja apibiidinant
kylancias emocijas, bet ir nulemia, kaip vaikas iSmoks kilusias emocijas sureguliuoti (Fleer, Hammer, 2013).
Kultariné praktika - veikla, kuri padeda perteikti (angl. transmit) kolektyvine (angl. shared) ir simboling
prasmg¢ (Zittoun, 2006). Nustatyta, kad kultiirinés praktikos naudojamos prasmes praplétimui, pvz. knygos
skaitymas siekiant daugiau suzinoti apie uzsienio $alj, j kuria ruoSiamasi keliauti (Zittoun et al., 2003), ir yra
zmoniy sgveiky tarpininkai, pvz. rodymas pir$tu, kad kitas suprasty, kg paimti (Holodynski, 2009, Vygotsky,
1983). Kulturiniy praktiky poveikis Zzmogui gali biiti iSorinis ir vidinis. Atliekant konkrec¢ig kulttiring veikla
zmogus gali buti priskiriamas tam tikrai socialinei (iSorinei) saveikos grupei, pvz. iSpazjstantys Korang yra
priskiriami Islamo tikinciyjy grupei (Zittoun, 2006). Atkreiptas démesys, kad vidinis kulttiriniy praktiky
poveikis, Bruner (1996) nuomone, gali pasireiksti emocinés patirties reguliacija, jei pakei¢iamas supratimas
apie jvairius dalykus ar palaikomas prasmeés konstravimas. Greenspan ir Shanker (2004) nuomone, emocijy
aukstesniyjy funkcijy formavimasis vyksta biitent kultiiriniy praktiky déka, kai kiekviena karta iSmoksta
konkreciag vyraujancig emociniy signaly sistema, tuo pat metu jg Siek tiek modifikuojant ir prisitaikant sau
(El'konin, Zinchenko, 2002).

Kultiirinis-istorinis emociju savireguliacijos raidos mechanizmas

Siuo metu ie§koma emocijy savireguliacijos vystymosi mechanizmo kultiiriniuose kontekstuose. Emocijy
tyrimai jau pasistiméje nuo skirtingy emocijy (dziaugsmo, litidesio, pyk¢io, empatijos, ar gédos) sampratos,
prie kultiriniy emocijy koncepcijos — abipusés ir visiskos priklausomybés, savarankiskumo ir savikontrolés
(Holodynski, Friedlmeier, 2006). Taciau sunkiausia atskleisti, kaip skirtingos kultiirinés praktikos padeda
formuotis emocijoms kaip auksStesniosioms psichinéms funkcijoms. Esminé problema, jog klasikiné psi-
chologija zmogaus psichika mato kaip atskiry psichiniy funkcijy: mastymo, emocijy, socialiniy ir kt. darinj.
Kultiiriné-istoriné prieiga skatina galvoti apie samonés veiklos integracija (Vygotsky, 1971, 1999, 1987), bei
vaizduotés vaidmenj (Vygotsky, 1977, 2004) plétojant emocing savireguliacija. Siuo pozifiriu, Zmogaus sa-
moné yra dinaminé strukttira, kurig apibrézia sistemiskumas ir orientacija i prasminguma (Vygotsky, 1998).
Todél ir emocijy savireguliacija kaip aukstesnioji psichiné funkcija, manytina, turi sistemingg vystymosi
seka ir mechanizmg. Nors Kopp (1982), remdamasi stebéjimais, kalba, jog emocijy kontrolé iSryskéja an-
traisiais gyvenimo metais, o nuo 3-4 m. vaikas ima savo emocijas derinti prie susiklosciusios situacijos,
kultirinés-istorinés raidos teorijos kuiréjai tiki, jog emocijy kontrolé vystosi nuo pat gimimo, kiudikiui sa-
veikaujant su artimaisiais suaugusiais (Vygotky, 1983). Siuolaikiniai neuromoksly tyrimai tai patvirtina, nes
pastebéta kaip nebrandzios kiidikiy smegeny strukttiros keiciasi formuodamos naujas sinapsiy jungtis ki-
dikiams bendraujant su tévais pirmaisiais gyvenimo metais (Shonkoff, Phillips, 2000). Apibendrinama, kad
emocijy reguliacija vystosi tiesiogiai tévams reguliuojant kiidikiy emocines reakcijas, véliau vaikai mokosi
stebédami ir dalyvaudami bendrose veiklose, taip pat jg lemia konkrecios aplinkiniy aukléjimo praktikos ir
elgesys, bei emocinis klimatas (Morris et al., 2007). Saarni (1985) mano, kad vaikai pasitelkia biitent emo-
cijy valdymo strategijas norédami paveikti kity asmeny veiksmus. Emocijos negali vystytis kultiiriniame
vakuume, nes daugiausiai prasmiy jos jgauna turtingame tarpasmeniniy santykiy kontekste (Saarni, 1998).
Saarni (1983) pateikia keturias reguliuojamy emociniy iSraisky kategorijas: minimizavimas (minimizing), is-
ryskinimas (exaggerating), neutralizavimas (neutralization) ir pakeitimas (substitution). Pastebéta tam tikra
Siy kategorijy vystymosi seka: ankstyvoje vaikystéje emociniy iSraisky reguliavimas pasireiskia iSryskini-
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mu, ir pamazu bendraujant su kitais iSmokstama jas sumazinti. Toliau, sudétingesnés strategijos - emocijy
neutralizavimas ir pakeitimas, atsiranda paraleliai, jsikiSant kultiriniams standartams (Saarni, 1983). Taigi
keliama hipotez¢, kad kultiirinés praktikos turi atlikti keturias funkcijas - suteikti pavyzdzius arba galimybes
zmogui i8didinti, sumazinti, neutralizuoti ir pakeisti emocijas.

Kaip kultirinés praktikos atlieka emocijy reguliacijos vystymo funkcijas?

1. Kultiirinés praktikos sukelia ir iSdidina emocijas

Emocijos nekyla savaime, jas sukelia socialiniai santykiai ir praktikos. Kultliriniu-istoriniu pozitriu, pa-
¢ios emocijos néra aktyvacijos procesas, o specifiné realybés refleksijos forma, naudojama psichinés veiklos
(angl. mental activity) kontrolei (Zaporozhets, 2005). Emociné situacijos refleksija fiksuoja, kaip Zzmonés
supranta konkrecias emocijas ir jas priskiria vienai ar kitai emocinei busenai (Fleer ir Hammer, 2013). Kaip
zmogus iSreiks, jvardins ir supras emocijas, priklauso nuo kultiirinés bendruomenés, kurioje jis gyvena.
Zinant, jog kultiira neatsiejama nuo ritualiniy apeigy ir praktiky, kurios pazymi gyvenimo poky¢ius (Im-
ber-Black, Roberts, 1998), manytina, kad Zmogui dalyvaujant kolektyvinéje veikloje sukeliama daug jaus-
my. Emocijy sociologai sutinka, kad ritualai ir emociniai elementai yra glaudziai susij¢ (Collins, 2004;
Durkheim, 2001;Summers-Effler, 2006; Turner, Stets, 2005). Fiese ir kolegy (2002) nuomone, ritualiné vei-
kla, skirtingai nuo kity, turi konkrec¢ig komunikuojamg informacija, jpareigoja ir padeda jaustis grupés dali-
mi. Tam pritaria ir kiti mokslininkai — pasikartojancioje kultiirinéje veikloje sukuriama kolektyviné samoné
ir santykis, kuris stimuliuoja ir reguliuoja vidines emocijas ir iSorinj jy parodyma (Heeg, 2015), sustipréeja
zmogaus solidarumo jausmas (Durkheim, 2001). Netgi patvirtinta, kad kuo asmuo patiria stipresnes emoci-
jas tokiose veikose kaip Sventés ar religinés ceremonijos, tuo stipresnis bus jo jsipareigojimas ir solidarumas
grupei (Knottnerus, 2006).

Konkreciai, Knottnerus (1997, 2006, 2010) suformuotoje struktiirinio ritualizavimo teorijoje raSoma,
kaip ritualiné praktika gali padidinti emocijas. Emocijos suintensyvéja dél rituale bendrai sutelkto démesio,
padidinto bendravimo ir ritmingy judesiy lygmens, savanorisko jsitraukimo j ritualing veikla, paties ritualo
sudétingumo lygio, buvimo ¢ia-ir-dabar (angl. co-present), ir to suvokimo padidinimo Salutinémis priemo-
némis (pvz. technologijos - ekranai parodo, kiek daug zmoniy yra susirinke dalyvauti rituale). Dalyvavimas
rituale dazniau suintensyvina teigiamas emocijas, ir ne tik laim¢ ar pasitenkinima, bet ir viltj, pasigéréjima,
jsijautima, draugiskuma, pasididziavima, pagarba, triumfavima ir kt. (Turner 2002). Vis dél to, ritualai gali
priversti patirti ir nemalonias emocijas, su tam tikra apsauga. Sj fenomena Compeau ir Nicholson (1995, cit.
Ruth, 1995) pavadino ritualizuotomis emocijomis, kai ritualo veiksmai ir simboliai parodo Zzmonéms kon-
kre¢iy emocijy signalus. Ritualizuotos emocijos yra kaip scenarijai ir pasirodymai (mini spektakliai, angl.
performances), susije, pvz., su laidotuviy dalyviy patirtimi, ir naudojamos kaip komunikacijos priemonés
iSreiksti jausmus likusiai Seimai. Kitaip tariant, ritualai padeda numatyti, kokios bus patiriamos emocijos.
Gimtadieniui, vestuvéms ar krikStynoms nesamos dovanos - kad nuteikty dziaugsmingai, nustebinty, ren-
giamasi spalvingai, tikimasi atsipalaidavimo, maloniy jausmy. Laidotuvéms apsirengiama juodai, laukiama
litdesio, skausmo, vieniSumo, neSami vainikai — reiSkiantys gedula, priimta biiti rimtu ir susikaupusiu. Tai
leidzia pasiruosti ir pritaikyti priemones Sioms emocijoms atlaikyti, numatyti, kaip jas sureguliuoti. Bendrai,
ritualai, kaip kultiiriné praktika, padeda iSryskinti emocijas ir sureguliuoti jy iSraiskas priklausomai nuo
situacijos.

Kultirinés praktikos skirtingais istoriniais laikotarpiais pasikei¢ia nevienodai. Siuolaikingje kultiroje
religinés praktikos yra skirtingai iSlaik¢ bendrg sisteminguma ir bendruomeniskumga. Pvz., laidotuvés ar sa-
vaitings ritualinés apeigos transliuoja senas tradicines formas, o krikstynos, gimtadieniai ar vestuviy apeigos
transformuojasi greiciau, priklausomai nuo mados ar zmoniy poreikiy. Pakiliy §venciy apeigos vis labiau
varijuoja ir iSsiplecia individualiy kulttriniy praktiky spektras. Ilgainiui religinés praktikos praranda savo
reikSminguma, todél jy sistemiskas veikimas turi buti perkeltas j kitas erdves, pvz., edukacines. Siekiant
perzitiréti, kaip tradicinés kultiirinés praktikos vis tik formuoja emocijy reguliacija, 1 lenteléje pateikiamas
ritualiniy apeigy pavyzdys.
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1 lentele. Kultiiriniy praktiky funkcijos ir ypatumai, formuojantys emocing savireguliacija.

Kultiirinés
praktikos funkcija

Kulttrinés praktikos ypatumai

Pavyzdys - ritualiné apeiga

Ritualai — bendrai sutelktas
démesys, padidintas
bendravimas ir ritmingy
judesiy lygmuo, savanoriskas

Ritualinése apeigose koncentruojamas bendras démesys i
Sventika, susirinkusi bendruomené atlieka bendrus judesius
(stoja, séda, ar pan.), dalyvavimas yra laisvanoriskas, dalyviai
zino subtilius ritualo elementus - kada ir kaip atsistoti,

E;Ii(i)gilﬂlli%mas jsitraukimas j ritualing veikla, |kokius atsakymus sakyti skaitant jy iSpazjstama Sventa
P ritualo sudétingumo lygis, teksta ir t.t., tikéjimas, veiklos prasmingumas skatina bti
buvimas cia-ir-dabar, ir Cia-ir-dabar, Salutinés priemonés — garsiakalbiai, Sventyklos
Salutinés priemonés aidas, paveikslai, papuoSimai primena senovés didybe, kuria
(pagal Knottnerus, 2006). pagarbos jausma.
Ritualizuotos emociios Ritualinése apeigose daznai aptariamos ritualizuotos
(Compeau, Nichols (J)n cit emocijos — pvz.: pagarba, ramyb¢, meilé kitiems. Krik§¢ioniy
Ruth %99 5’) > 4 Dievo jsakyme pabréziamas konkretus jausmas - pagarba.
’ (Gerbk savo téva ir moting, Ist 5, 16).
Ritualiniy apeigy eiga visada yra ta pati. Pvz., per
Emocii CiklisSkumas - pasikartojimas | krikS¢ioniSkas apeigas atlickami visada tie patys liturginiai
sumaijirlitimas kasdien, kasmet ar kartg per veiksmai — pradzia, Zodzio liturgija, Aukos liturgija,
gyvenimg ramina Eucharistijos malda, Komunija, dékojimo giesmés ir
pasventinimas.
Ritualinése apeigose zmonés susitinka su kitais tikinéiais
tomis paciomis vertybemis, palaikanciais bent dalj bendry
Vaizduotés arba menamos jsitikinimy. Sventikas sako pamokslg ir pateikia priestaringus
fantaziios erdve sukelia jausmus keliancig situacija. Tam tikras elgesys gali biti
Emocijy usm J Katarsi. nes dalyvauia sugedintas arba empatiskai priimtas, todél simboliskai keliami
neutralizavimas y o b YVaWA | paimés ar nerimo jausmai. Bet pamoksle néra iSskiriamas

dvigubi konfliktuojantys
jausmai

vienas asmuo, pasakojama perkeltine prasme, todél yra
tam tikra apsauga. Taigi dalyvaujant ritualinése apeigose
suintensyvinamos zmogaus emocijos, bet per ritmiska ir
cikliska seka jos sumazinamos ir neutralizuojamos.

Ritmingumas ir tékmés
jausmas

Sventykloje skambanti muzika ir giesmés kelia malonius
jausmus, giedant drauge pasklinda bendrystés ir
bendruomeniskumo jausmai.

Emocijy pakeitimas

Ziniy perdavimas
(i8S kartos i kartg)

Per ritualines apeigas vyksta kolektyvinis pakiliy jausmy
pasidalijimas bei religiniy principy perémimas. Vishkin ir
kolegy (2016) teigimu, religingi asmenys sugeba geriau
naudotis kognityviniu pervertinimu (angl. cognitive
reappraisal).

Peréjimas prie aukstesniy
emocijy reguliacijos formy
(atsiskyrimas, peréjimas,
pakartotinis priémimas, van
Gennep, 1960)

Ritualinése apeigose akcentuojamos pasventintos teigiamos
emocijos (Fredrickson, 2001). Tai gali biiti dékingumas,
susizavéjimas, pagarba, doméjimasis/nuostaba ar viltis
(Emmons, 2005), kuriy laikantis, sumazéja pyktis, litidesys,
kancia, pavydas ir pan.

2. Kultiirinés praktikos saugo ir nuramina

Zmogaus emocijos biina ramios, kai aplinka stabili ir be dideliy poky¢iy. Kultiiriniu-istoriniu poZidriu,
tai, kas daznai naudojama tiek realybgje tiek ir fantazijos pasaulyje, tampa nuspéjama (Fleer, Hammer, 2013)
ir veikia raminamai. Vaizduoté ypa¢ padeda zmogui perkelti save laike ir erdvéje, isijausti 1 kity Zzmoniy
emocijas, ir suprasti jy prasme (Lindqvist, 1995). Kulttrinés praktikos palengvina peréjimg i§ vieno jausmo
1 kita, pavercia pokycCius saugiais ir jveikiamais, nes pasikartodamos kasdien, kasmet ar karta per gyvenima
ramina musy nerimg (Imber-Black, Roberts, 1998). Kaip jau minéta anksciau, ritualai, pasikartojancios
veiklos, susijungia su kity zmoniy emocijomis, ir tai leidzia nusiraminti, kad ir kiti jau¢ia panasias emocijas,
pvz., kencia. Tarkime, laidotuvés yra kartojamos tiikstan¢ius mety, tod¢l galima susivienyti su daug didesne
gedétojy bendruomene (Imber-Black, Roberts, 1998). Ritualai yra fenomenaliis, nes tuo paciu metu vienas
emocijas padidina, o kitas sumazina. Po teroristiniy ataky Norvegijoje, Zmonés i$¢jo | gatves ir kolektyviai
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transliavo, kad jie emociSkai nepasiduos sukrétimui ir baimés jausmui (Hoeg, 2015). Jy bendrai pasidalinta
drgsa sumazino baimg ir nesaugumo jausma.

Emocijy nuraminimui reikalingas cikliSkumas. CikliSkumo koncepcija yra kilusi i§ ménulio faziy — atsi-
radimo, pilnéjimo, dilimo ir iSnykimo. Daugelis religiniy ir dvasiniy teksty yra pagristi cikliskumu ir amzi-
nuoju sugrjzimu (Eliade, 1996). Galima pastebéti, kad ir emocija i§gyvena panasy savo ciklg - gimsta, auga,
karsta (,,susidévi®) ir iSnyksta. Ménulio koncepcijoje vyrauja ciklinis sugrizimas to, kas buvo anksciau -
»amzinasis sugrizimas® - arba veiksmo kartojimo motyvas (Eliade, 1996, p. 85). Jei emocijos kultiirinése
praktikose vis turi galimybe pasikartoti, pergyventi visg savo ciklg, tuomet jos atsiradusios ima mazéti,
pamazu iSnyksta arba neutralizuojasi. Tada cikliskose kulttrinése praktikose zmogus iSmoksta emocijas pa-
zinti, suvaldyti ir paleisti. Edukologijoje daznai susitelkiama j cikliSkg Ziniy patikrinimg, bet ne emociniy
iSgyvenimy brandinimag ritualinése veiklose, pvz., iniciacijos ar per¢jimo j vyresniyjy mokykla ceremonijas.

3. Kultiiriné praktika neutralizuoja emocijas

Kad emocija i$nykty/neutralizuotysi, reikalingas skirtingy jausmy susidirimas. Kulttriniu-istoriniu po-
zitriu, kultiiring praktika, ypatingai menin¢ literattira ir teatras, sukelia zmogui jausmy katarsj, tod¢l pajun-
tamas atsipalaidavimas (Vygotsky, 1971). Emocijas Vygotsky (1971) vadino Zmogaus psichikos iskrova.
Kultiiriné/menin¢ veikla, pvz., novelés skaitymas, atveria zmogaus prote vaizduotés pasaulj, kuris savo ruoz-
tu gali sumazinti arba sustiprinti jausmy israiskg. Kaip teigia Ramanauskaité (2004), mitinis (vaizduotés)
pasaulis yra natiirali kultiros biisena. Menama fantazijos erdvé leidzia zmogui patirti dvigubus konfliktuo-
jancius jausmus (angl. double expression of feelings), kurie veda j trumpa jungima ir §iy jausmy sunaikinimg
(Vygotsky, 1971, Lindqvist, 1995). Toks paradoksalus dviguby jausmy misinys daznai pastebimas vaiky
zaidimuose — pvz. mergaité Zaisdama dziaugiasi, bet vaidina, jog bijo (Fleer, 2014). Taigi kulttriné praktika,
kelianti jvairias emocijas ir atverianti vaizduote, suteikia jausmy neutralizavimo efekta.

Kaip jau minéta, emocijos gali ne tik sumazéti, bet ir neutralizuotis cikliskoje veikloje. Wundt (1912)
kalbgjo, kad ritmas ar ritmiski judesiai padeda jausmus iSreiksti palaipsniui (angl. flow of feelings). Csik-
szentmihalyi (1990) aprasé tekmés (angl. flow) patyrima, kuris reiskia optimaly, visiskai suderinta, harmoni-
jos ir prasmingumo jausmg. Tékmés jausma sukelianti praktika turi teikti galimybe mokytis, kelti tikslus,
suteikti griztamajj ry$j ir leisti kontroliuoti (Csikszentmihalyi, 1990, p. 72). Kultiiriné praktika, kuri suteikia
minétas galimybes Zzmogui, padeda atsipalaiduoti, pajusti harmonijos jausma. Tékmés jausmas Aristotelio
laikais vadintas palaima (eudaimonia) (Aristotelis, 1990). Pagrindiné senovés graiko mintis — laime zmogui
gimdo saviaktualizacija, auksStesniy vertybiy ieSkojimas, sielos veikla. Jo nuomone, dorovinga veikla (kitaip
kulttiriné praktika) yra patvariausia, ja zmogus giliai tiki ir nuolat vykdo (Aristotelis, 1990). Todé¢l kulttirinés
praktikos ne tik atveria vaizduotés pasaulj, jos sukuria ritmiskuma ir t€kmés jausma, kuris atlieka emocijy
neutralizacijos funkcijg. Ugdymo jstaigose vaikai retai jtraukiami j ugdymo plano konstravima, todél jie ne-
turi galimybés patirti viso proceso tékmeés jausmo. Be to, edukologai mazai pasitelkia vaiky vaizduote, kaip
jrankj jveikti emocines situacijas, pvz., adaptacijos metu darzelyje.

4. Kulturinés praktikos kaip intelektualinis veiksnys — pakei¢ia emocijas

Susikaupusi emocija neutralizuojasi greiciau, jei yra pakei¢iama nauja emocija. Kultlirinéje-istorinéje
paradigmoje, estetinés reakcijos esmé yra sunkius, nemalonius jausmus nukrauti ir transformuoti (pakeisti)
1 priesingus (Vygotsky, 1971). Galima pakeisti emocinj fong, suteikiant ar pritaikant Zinias apie jy regulia-
vimg. Efektyviausia emocijy reguliacijos strategija $iy dieny mokslininkai laiko kognityvinj pervertinimg
(angl. conitive reapprasal). Tai gebéjimas pakeisti savo mastyma apie emocijas keliancia situacija (John,
Gross, 2004). Kulttriniu-istoriniu poziliriu, emocijy reguliacija suprantama ne kaip asmens bruozas, o jo
kompetencija, kurig jis konstruoja per socialiniy santykiy gausa ir kokybe, tod¢l kuo daugiau yra galimy-
biy pasinaudoti emocijy transformacija arba kognityviniu pervertinimu, tuo individo emociné kompetencija
geresné (Saarni, 1999). Tokiu budu emocijy pakeitimas pasikartojanciose arba cikliskose kultirinése prakti-
kose jgauna intelektualinj arba ugdomajj atspalvj. Ritualai, Bell (1992) teigimu, yra kiiniski veiksmai, kurie
perduoda Zinig kiiniskais jutimais apie bendrai jau¢iamus jausmus ir nuotaikg. Tod¢l jei kultariné praktika
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transliuoja tam tikra emocijg arba emocijy reguliacijos strategija, jos pasimoko visi dalyviai. Quinn (2005)
nuomone, kai kurios emocijos pacios perduoda kultiirines normas, pvz., gasdinimas — sukelia baimg, gédini-
mas ir ty€iojimasis — sukelia géda, gyrimas — sukelia pasididziavima, empatija — sukelia kaltés jausma. To-
kiy emociniy reakcijy griebiasi suaugusieji, neretai ir edukologai, kad vaikams perteikty socialines normas,
taciau to gali imtis ir kultlriniai simboliai ar praktikos.

Kultiiriniu-istoriniu pozitriu, vaikui savo aplinkoje saveikaujant su sudétingesnes kulttirines elgesio formas
ivaldziusiais suaugusiais, jo pirminés sgmonés formos transformuojamos j sudétingesnes ir yra ,,jsividujina-
mos* (Vygotskio, 1994; Greenspan, Shanker, 2004). Kultiiringje veikloje, kai kolektyviai démesys sutelkia-
mas | vieng objekta, atsiveria galimybé padidinti dalyviy samoninguma (Knottnerus, 2006) ir paskatinti juos
pereiti prie sudétingesniy emocijy valdymo strategijy. Tikima, kad kultiira arba kult@iriniai elementai perduoda
ankstesnése kartose sukaupta informacijg ir palaiko bendruomenés tapatumga (van Oers, 2012). Todél Sie kul-
tiiriniai ,,rémai* zmogui transliuoja emocijy paleidimo taisykles (angl. display rules), taikomas socialiniuose
santykiuose (Saarni, 1979, 1983, 1985). Kultiirinés praktikos veikimo mechanizma, nusakantj, kaip socialinéje
erdvéje galima transformuoti emocijy reguliacijos taisykles, parodo van Gennep (1960) aprasytos trys ritualinio
peréjimo stadijos — 1) atsiskyrimas (angl. separation), 2) peréjimas (angl. transition) ir 3) pakartotinis priémi-
mas (angl. reincorporation). Ritualas, kuris turi visus tris poky¢io zZingsnius (pvz., subrendimo ritualas, angl.
coming-of-age), gali padéti asmeniui pereiti nuo paprastesniy emocijy reguliavimo strategijy prie sudétinges-
niy. (1) Atsiskyrimas nuo savo ankstesnio vaidmens bendruomenéje pazymi senyjy fiziniy ar emocijy strategijy
pasenima. (2) Peréjimas — kai asmuo supazindinamas su naujomis jo privilegijomis ir atsakomybémis, suteikia
ziniy apie naujas kultiirines normas ir naujus gebéjimus. Ir galiausiai, (3) pakartotinis kultiiriniy taisykliy pri-
émimas naujame bendruomenés nario vaidmenyje jtvirtinamas Svente (pvz., vestuvémis), uztvirtinama, kad
prisiimama didesné atsakomybé, todél nuo Siol reikalingi sudétingesni emocijy reguliavimo budai. Teigiama,
jog tokia kulttriné praktika, kaip subrendimo ritualai, yra grupés veikla, kuri formuoja charakterj, puosel¢ja
suaugusiyjy elgesj, skatina draugyste ir bendryste tarp ritualo dalyviy (Binkley et al., 2002, cit. Bell, 2003).
Vadinasi, kultiiriné praktika gali keisti emocijy reguliavimo strategijas, jei ji teikia informacijos, ir skatina
prisiimti didesne socialing atsakomybe. Edukaciniame lauke vis populiaresnés tampa meditacijos praktikos,
kurios vaikams gali pasitlyti kitas savo jausmy reguliavimo formas. Pastebétas teigiamas meditacijos poveikis
emocijy savireguliacijai ankstyvame amziuje (Nieminen, Sajaniemi, 2016).

5. Kultarinés praktikos per Zmogaus gyvenima

Tradiciskai kultiirinés praktikos skirtos uztikrinti pilnavertj gyvenimg, suformuoti brandzig zmogaus as-
Kultiirinés praktikos, konkre¢iai ritualai, tradicinése kulturose dalyvauja vystymosi peréjimuose (angl. deve-
lopmental transitions) nuo pat kuidikystés per suaugyste iki mirties (Rogoff, 2003). Tam tikri kultriniai ri-
tualai padeda jaugti i vyraujancia kultiira ne tik pavieniams asmenims, bet visai Zmoniy kartai. Anot Gopnik
(2016), siuolaikingje kultliroje Zmogaus smegenys bresta ilgiau, nei ankstesnése tradicinése kultiirose. Taip
atsitiko todél, kad gyvename labai sudétingoje kultiiroje. Emociné patirtis glaudziai siejasi su vyraujancia
kulttira, nes joje susiduriama su kultlirinémis emocijy kontrolés taisyklémis (angl. cultural display rules)
(Saarni, 1983). Kulttroje pripazjstami religiniai ar kiti mitai formuoja kultrinius ritualus ir apeigas, kurie
dazniausiai susije su kritiniais gyvenimo momentais — gimimu, branda, santuoka, mirtimi ir t.t. (Beresna-
vicius, 1996). Anot Beresneviciaus (1996), kritiniais gyvenimo momentais, kai pereinama i§ vienos biiklés
1 kitg, zmogus nepaliekamas vienas. Tradiciné kultiiriné veikla neretai siejasi su religija ir Sventinimu, nes
Lritualuose slypintys Sventybiniai i§gyvenimai leidzia patirti kitokybés parama, kuri padeda jveikti pavojin-
g3 gyvenimo atkarpa“ (Beresnevicius, 1996, p. 5). Taigi jei skirstysime Zzmogaus gyvenima j etapus pagal
kolektyvines kultiirines praktikas (zitiréti 2 lentele), galima atpazinti emocinés savireguliacijos transforma-
cijas. Pereidamas prie aukstesnio bendruomeninio statuso ir kartu sudétingesniy elgesio taisykliy, asmuo ati-
tinkamai privalo sureguliuoti ir savo emocijas. Pavyzdziui, berniukai i$éje¢ i$ motery erdvés, nebegali guostis
motinai, ir turi su situacija susidoroti ,,vyriskai* (Rogoff, 2003). Naujos kultiirinés praktikos, atsirandancios
edukacijoje, turi uzpildyti iSnykstancias bendruomenines tradicijas, kad bty uztikrintas vaiko raidos etapy
testinumas.
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2 lentelé. Pagrindinés kultiirinés praktikos pervedancios asmen;j j aukstesnj brandumo lygj
(parengta pagal Rogoff, 2003, Beresnevicius, 1996).

Bendruomeninés kultiirinés praktikos

1 |Kudikio jvedimas i Seimg ir bendruomeng.

(Pvz, kidikio krikstynos, vaiko Sventinimas; apipjaustymas; bendras giminés pasveikinimas).

2 | Kultdirinio vaidmens praplétimas.

Mokymasis dalyvauti didesnéje grupéje, Seimoje ir giminéje (pvz., pirmoji Komunija, pieniniy danty
kritimas — Ngoni genties (Centriné Afrika) Zenklas, kad berniukas gali priimti Siurkstumq ir pereiti j vyry
gyvenimo sistemaq).

3 |Iniciacija.

Tapimas vyru ar moterimi, jvedimas j lyciy atsakomybes bendruomenéje, bendry tradicijy ir institucijy
palaikymas (pvz., brandos - Bar micva — judéjy berniuky ceremonija, vaisingumo — Kinnalda - keturiy
dieny ceremonija Navgio kultiiroje, ar mirties — vaiko laidojimo senoves kultiiry ritualai).

4 | Santuoka ir tévysté.

Galutinis peréjimas prie suaugusiojo atsakomybiy. Pilnai subrendes Zmogus (pvz., Vestuvés - mirties
ir prisikélimo simbolika, jvesdinimo j kitq bitkle apeigos - nuotakos ,,jvesdinimas ** j namus, jy
,,perémimas *, ritualiskas kasy paleidimas).

5 | Laidotuves.

Mirusiojo pervedimas | protéviy bendruomenés tarpq (pvz., lavono mazgojimas, Sermenys, ypatingy
sakraliniy teksty kartojimas - raudos, giesmés, savotiski ,,vadovéliai mirusiems “, laidojimo apeigos,
ikapiy déjimas ir kt.).

Apibendrinimas

Straipsnyje, analizuojant emocinés savireguliacijos vystymasi per kultiirines praktikas, buvo atskleistos
keturios pagrindinés bendruomeninés veiklos funkcijos — emocijy iSdidinimas, sumazinimas, neutralizavi-
mas ir pakeitimas. Sis kultiiriniy praktiky modelis, iSgrynintas kolektyvinése veiklose ir tradiciniuose, ypaé
religiniuose, ritualuose (pvz., ritualinése apeigose), padeda bendruomenés nariams pereiti visus emocijy
virsmo etapus. Beveik visose tradicinése kultlirose yra kulttriniy praktiky, kurios padeda asmeniui jveikti
kritinius gyvenimo momentus ir pereiti nuo paprastesniy emocijy valdymo strategijy prie sudétingesniy.
Keiciantis kultiirinéms praktikoms, keiCiasi zmogaus elgesys, todél transformuojasi ir emocijy valdymo
praktikos. Iniciacijos arba vestuviy ritualai yra kaip iSbandymas, ar asmuo susitvarkys su kritinémis situaci-
jomis gyvenime, ar galés sékmingai adaptuotis kulttiroje.

Kultiiriniy praktiky kaita globalioje visuomenéje edukaciniam laukui sukelia daug i$Stikiy. Menkstant
zmoniy religingumui, pagrinding bendruomeng vaikas randa ugdymo jstaigoje. Pedagogy-tévy bendruo-
menés turi buti glaudzios, kad galéty vaikams perduoti bendras vertybes ir nuostatas, kaip reguliuoti savo
emocijas. Edukologai klas¢je plétodami kulttirines praktikas (pvz., pasikartojancius ritualus ar ceremonijas),
gali jtraukti visg bendruomeng ir taip sudaryti erdve vaiky emocinés savireguliacijos vystymuisi. Siame
straipsnyje nekalbéta apie individualias kasdienes praktikas, pvz., darzelio grupéje ar mokyklos klaséje,
kurios reik§mingai formuoja emocijy savireguliacija vaikystéje. Tai yra tolimesniy tyrimy kryptis, nes lieka
neaisku, ar tos pacios funkcijos, t. y. aprasytas kulttriniy praktiky modelis, veikia ir individualiose edukaci-
nése praktikose. Taip pat edukologams svarbu tirti, kokias ypatybes turi iSlaikyti besikei¢ianti vaiky zaidimo
kultiira, kad galéty uztikrinti visas minétas kultiriniy praktiky funkcijas ankstyvajame vaiko raidos etape.
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CULTURAL PRACTICES AS A SPACE FOR THE DEVELOPMENT
OF EMOTIONAL SELF-REGULATION

GIEDRE SUJETAITE-VOLUNGEVICIENE

Wtautas Magnus University

MILDA BREDIKYTE

Wtautas Magnus University

Summary

Emotional self-regulation is the ability to control emotions in order to achieve one’s goals in difficult si-
tuations, and to provide immediate and / or subsequent adaptation. In contemporary culture, this ability is a
prognosis for success. On the other hand, the lack of emotional self-regulation has negative effects on human
health and achievement. Despite the practical findings, theoretical model of the development of emotional self-
regulation is still in question. According to traditional psychological perspectives, emotional self-regulation
is a metacognitive or executive function (Flavell, 1979, Zelazo, Cunningham, 2009) that can be developed
only after cognitive abilities are in place (Kopp, 1982). The “non-classical” cultural-historical theory of deve-
lopment suggests the opposite and does not separate the development of mind and emotion. As stated by Vy-
gotsky (1983), the nature of human higher psychological functions is social and emotional self-regulation that
develops from the moment of birth. According to cultural-historical approach, self-regulation forms through
the baby-adult interactions with his / her parents where baby learns the cultural patterns of emotional display.
Generally, the role of culture in the process of developing human psyche is not yet fully explored. That is why
the aim of this paper is to analyze cultural practices as a space for the development of emotional self-regulation.

Applying literature review as research methodology, four main functions of cultural practices that deve-
lop emotional self-regulation were revealed. First, collective activity usually (1) exaggerate emotions, becau-
se it is a ritual type practice. People share their focus of attention, use rhythmic motions, engage voluntarily,
and use other human and non / human resources (Knottnerus, 2006). Moreover, these activities transmit the
idea of ritualized emotions (Compeau, Nicholson, cit. Ruth, 1995). Second, cultural practices (2) minimize
emotional charge as they are cyclical and predictable activities: repeated every day, week, month, year or
once in a life time. Third, collective practices can (3) neutralize emotions, because they involve myths (e.g.
religious) that create double expression of feelings and induce catharsis (Vygotsky, 1971). These activities
not only move human psyche into collective imaginative world, but also create the experience of flow. Fi-
nally, cultural practices can help (4) substitute emotions as they present the information about more complex
emotional regulation strategies. People use that knowledge and separate from their former practices to rein-
corporate the new behavior (van Gennep, 1960).

Cultural practices help a person to go through all stages of emotional transformation. Almost all traditio-
nal (old) cultures have community practices that support individuals (e.g. ceremonies of christening, initia-
tion, wedding, funeral) to overcome critical moments of life and move from simpler emotional management
strategies to more complex ones. For instance, initiation or wedding rituals is a test of whether a person will
cope with new responsibilities or will be able to adapt in new cultural environment. At this stage, the article
analyzes collective communal activities, it does not discuss individual daily practices, that significantly
shape emotional self-regulation in childhood as well. Further research should also investigate culture of
children’s play as a space for the development of self-regulation.
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GALIOS SANTYKIU MECHANIZMU, KAIP NEFORMALAUS UGDYMO FORMOS, ITAKA
NESANTUOKINIU VAIKU SKAICIUI XIX A. PAB.—XX A. PR. LIETUVOS KAIME: SIAULENU
PARAPIJOS ATVEJIS

VILIUS SADAUSKAS

Wtauto DidzZiojo universitetas

Anotacija. Nors Michel‘io Foucault filosofiné galios santykiy nulemto asmens elgesio formavimo (panopticizmo) teo-
rija XXI a. visuomenés kontekste susilaukia kritikos, ji dél XIX a.—XX a. pr. visuomenéje egzistavusiy sociokultliriniy
veiksniy leidzia geriausiai atskleisti konkreciy socialiniy fenomeny prigimtj. Atliktu tyrimu siekiama pagrjsti hipoteze,
kad kaimo bendruomenése egzistave galios santykiy mechanizmai buvo esminé priezastis zenkliems nesantuokiniy
vaiky skaiciaus skirtumams tarp miesto ir kaimo bendruomeniy.

Esminiai ZodZiai: galios santykiai, nesantuokiniai vaikai, Siaulény parapija, tévy globos neteke vaikai, XIX a. pab.—
XX a. pr. Lietuvos kaimas.

Abstract. Although Michel Foucault’s theory of Power relations, discussing formation of personality behaviour (pa-
nopticism) has its critic in the 21st century, because of the particular sociocultural factors the end of the 19th centu-
ry-beginning of 20th century society, it enables best disclosure of the nature of specific social phenomena. The article
examines the hypothesis that the mechanisms of power relations existing in rural communities were the major factor for
the significant difference for the number of non-marital children between urban and rural communities.

Key words: power relations, non-marital children, Siaulénai parish, children deprived of parental care, village in Lithu-
ania in end of the19th century — beginning of the 20th century.

Ivadas

Nepriklausomai, ar tévy globos netekusiy vaiky ripybos problematikg analizuotume $iy dieny visuomenéje,
ar pasirinktu istoriniu laikotarpiu, tenka sutikti, kad tai visuomet buvo specifiniy visuomenés ir valdzios ins-
titucijy sprendimy reikalaujantis klausimas. Jei XXI a. praktiniam problemy sprendimui vis didesne reikSme
igauna moksliniy tyrimy rezultatai, pagrindziantys ypatingg tévy ir vaiky tarpusavio rysio jtaka s¢kmingai vai-
ky socializacijai (pvz. Strazinskaité, 2017; Raslaviciené, 2001; Strazinskaité & Kvieskiené, 2015), tai praeities
visuomenése esminis uzdavinys, sprendziant tévy globos netekusiy vaiky situacija, buvo fiziologiniy porei-
kiy — esminiy fiziniy poreikiy ir gyvenamosios vietos uztikrinimas (Lohmann & Mayer, 2009). Krik$cioniskose
Vakary Europos visuomenése greta ligoniy, asmeny su negale, neseniai i$ kaléjimo i$éjusiy asmeny, vargsy ir
nasliy, taip pat rupintasi ir tévy globos netekusiais vaikais, kurie buvo priskiriami ,.tikryjy* arba ,,idealiyjy*
vargsy kategorijai. Kadangi tokie terminai, kaip rizikos grupés vaikai (angl. children at risc) ar tévy globos
neteke vaikai (angl. children deprived of parental care), susiformavo XX a. pab.— XXI a. pr., vaikai, gyvene
vienokio ar kitokio tipo prieglaudose, buvo skirstomi j dvi pagrindines kategorijas — naslaicius ir pamestinukus
(Jacobi, 2009). Kaip savo tyrime pazymi J. Jacobi: ,, Tarp 1522 ir 1545 mety daugiau negu 60 Vidurio ir Va-
institucijy atsakomybei* (Jacobi, 2009, p. 52), o proceso intensyvumas ir specifika skyrési priklausomai nuo
valstybés politinés santvarkos, socialinés politikos ir dominuojancios religijos aspekty (Vassberg, 1998; Jacobi,
2009, p. 56-64; Murdoc, 2006). Nors Lietuvoje, o aptariamuoju XIX a.—XX a. pr. laikotarpiu — Rusijos impe-
rijoje, panasus virsmas, dél socioekonominiy veiksniy jtakos, véluodamas nuo Vakary Europos, taip pat turéjo
vykti, taciau padedanciy tai atskleisti lietuviy mokslininky darby faktiskai néra. Tiek istoriky, tick edukology
darbuose, 1§ Svietimo istorijos pozicijy, bandziusiy nagrinéti vaiky globos sistemos raida, démesys skiriamas
parapijy Spitoliy, kaip pagrindiniy, globa ir socialine pagalba uzsiimanciy institucijy, veiklos tyrimams (Karve-
lis, 2009; Barkauskaités & Grikpédiené, 1998; Kvieskiené, 2005; Jakulis, 2015; 2016). Nors $pitolés, bendraja
prasme vertinant jas, kaip socialinés riipybos institucijas, viduramziais ir ankstyvaisiais naujaisiais laikais gali
biiti siejamos ir su vaiky globa, zvelgiant i§ XIX a.—XX a. pr. perspektyvos, jos, kaip platy veikly kompleksa
turéjusios institucijos, negali biiti traktuojamos kaip specializuotos vaiky prieglaudos (Vassberg, 1998). Siy ins-
titucijy sutapatinimas Lietuvos Svietimo istorijos tyrimuose (Karvelis, 2009; Kvieskiené, 2005; Jakulis, 2015;
2016), nagrin¢janciuose tévy globos netekusiy vaiky rapybos klausimus, sukuria klititis kokybiskam Sios gru-
pés vaiky globos ir ugdymo problematikos atskleidimui. Nors vertinant bendra tuometing lietuvisky gubernijy
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situacija, galéjo biiti atvejy, kai prie baznycios veikusiose Spitolése buvo globojami tévy globos neteke vaikai,
o $pitolés prie baznyc¢iy veiké ir miestuose, specializuotos vaiky prieglaudos turéty biti traktuojamos kaip spe-
cifinis — i$skirtinai miesty visuomenés — reiskinys. Vis délto, dél tévy globos netekusiy vaiky realios situacijos
Lietuvoje retrospektyvos tyrimy stokos néra galimybés praktiskai pagristi §j teiginj. Jei miesty visuomeniy
tyrimuose tévy globos netekusiy vaiky globos klausimas kaip atskiras socialinis reiskinys, konkreciais atvejais
yra analizuojamas, tai tyrimy, nagrinéjanciy kaimo gyvenvieciy atvejus, sunkiai galima rasti. [vertinus fakta,
kad aptariamuoju laikotarpiu miestg ir kaimg reikéty vertinti kaip savitas, o daugeliu atveju, kaip skirtingus so-
ciokultiirinio gyvenimo bruozus turin¢ias bendruomenes, tévy globos netekusiy vaiky ir su jy ripyba susijusiy
institucijy klausimai, akcentuojant esminius démenis, taip pat turi biiti nagrinéjami atsizvelgiant i §iy bendruo-
meniy sociokultlirinius aspektus.

Detaliau gilinantis | Sio reisSkinio problematika, iSryskéja esminiai, su specializuoty vaiky globos institucijy kii-
rimosi prielaidy kokybiskesniu suvokimu susij¢ klausimai: 1) nors dél auksc¢iau aptarty priezas¢iy yra jsitvirtings
teiginys, kad kaimo gyvenvieciy $pitolés uzsiémé vaiky globa, néra empiriniy tyrimy, leidzianciy nustatyti, ar taip
buvo praktiskai — koks buvo realus tévy globos netekusiy vaiky riipybos poreikis kaimo gyvenvietése; 2) dél kokiy
konkreciy priezasciy kaimo gyvenvieciy vaikai galédavo atitekti parapijy Spitoliy globai; 3) nors Lietuvos ir uz-
sienio mokslininky darbuose yra akcentuojamas rySys tarp nesantuokiniy vaiky ir pamestinuky, kaip pagrindinés
vaiky grupés, kuriai buvo reikalinga instituciné globa, atsizvelgiant j nesantuokinio vaiko sgvokos vartojimo dau-
gialypiskumg aptariamuoju laikotarpiu ir kalbant tiek apie vieniSy merginy nesantuokinius vaikus, tiek apie bazny-
tine santuoka nesusituokusiy tévy vaikus augancius pilnoje Seimoje, néra konkreciai nustatyta, kokia nesantuokiniy
vaiky grupés dalis realiai tapdavo pamestinukais; 4) toliau plétojant nesantuokiniy vaiky klausima, pazymétina, kad
néra konkre€iy empiriniy tyrimy, analizuojanciy XIX a—XX a. pr. gimimo — santuokiniy—nesantuokiniy vaiky situ-
acijg tuometinése lietuviskose gubernijose, o juo labiau nesantuokiniy vaiky skaiciaus situacijg kaimo ir miesto gy-
venvieciy perspektyvoje. Tyrimai, atsizvelgiantys j miesto ir kaimo bendruomeniy sociokultiirinius skirtumus, tar-
pasmeniniy santykiy ir dominuojancio diskurso nesantuokiniy vaiky atzvilgiu aspektus, leisty aiSkiau suprasti vaiky
globos institucijy poreikio ir veiklos skirtumus miesto ir kaimo bendruomenése. Atitinkamai mokslingje diskusijoje
egzistuojantis kiekvieno i§ minéty aspekty atskirai ir visy integraliai fragmentiSkas atskleidimas ne tik neleidzia
aiskiai apibrézti tévy globos netekusiy vaiky globos ir ugdymo, kaip socialinio fenomeno tyrimo erdvés, kurioje
reiSkinj charakterizuojantys bruozai gali buti identifikuojami geriausiai, bet taip pat atskleisti reiskinio giluminiy
bruozy, kurie yra neatsiejami nuo konkrecios sociokultiirinés erdvés specifikos ir dominuojancio viesojo diskurso
tévy globos netekusiy vaiky ugdymo atzvilgiu. Atsizvelgiant j auks¢iau aptartus probleminius nagrinéjamo reiski-
nio aspektus, Siame straipsnyje pristatomu tyrimu bandoma nustatyti nesantuokiniy vaiky skai¢iaus situacijg XIX
a. pab—XX a. pr. lietuviskose Vilniaus ir Kauno gubernijose bei pasirinktoje Siaulény parapijoje, gautus rezultatus
susiejant su Lietuvos kaimo bendruomenéje egzistavusiy galios santykiy mechanizmy jtaka. Buvo iskelta #yrimo
hipotezé — kad dél kaimo bendruomenése egzistavusiy stipriy socialiniy tinkly ir jy pagalba individa veikusiy galios
santykiy mechanizmy, kaimo bendruomenése, palyginti su miestais, egzistavo Zenkliai mazesnis nesantuokiniy
vaiky, potencialiy pamestinuky, skaicius. Tyrimo objektas — galios santykiy mechanizmai ir jy jtaka nesantuokiniy
vaiky skaiciaus skirtumams kaimo ir miesto gyvenvietése XIX a. pab. — XX a. pr. Lietuvoje. Tyrimo tikslas — empi-
riskai pagristi teiginj, kad dél miesto ir kaimo bendruomeniy vidinés sarangos ir sociokultiiriniy skirtumy, dariusiy
jtaka institucinés globos reikalingy vaiky skaiiui, specializuoty tévy globos netekusiy vaiky globos ir ugdymo
institucijy veiklos tyrimai pirmiausia turi biiti orientuoti j miesty bendruomenes. Siuo pagrindu suformuoti #yrimo
uzdaviniai: 1) 18analizuoti 1896-1905 m. laikotarpio nesantuokiniy vaiky skaiciaus proporcijg bendroje gimimy
statistikoje Vilniaus ir Kauno gubernijose bei konkrecioje - Siaulény parapijoje; 2) Remiantis M. Foucault teorija
bei Lietuvos ir Rusijos imperijos visuomenés socialinj gyvenimg charakterizuojanciais Saltiniais, identifikuoti kai-
mo visuomen¢je egzistavusius galios santykiy mechanizmus ir jy jtaka nesantuokiniy vaiky skaiciui.

Literatiiros apZvalga

Kadangi vaiky globos institucionalizacijos klausimai Vakary Europoje buvo pradéti spresti Zymiai anks-
¢iau nei Rusijos imperijoje, tévy globos netekusiy vaiky ir nesantuokiniy vaiky tematika tiek i$ §vietimo isto-
rijos, tiek i§ socialinés istorijos perspektyvos aptariamuoju laikotarpiu iSnagrinéta gana detaliai (Gunnlaugs-
son & Guttormsson, 2000; Rautelin, 2013; Berteau et. al., 2012; Lohmann & Mayer, 2009; Vassberg, 1998;
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Jablonka, 2001; Collelldemont, 2014). Kaip ypatingai reikSmingi ir Lietuvos tévy globos netekusiy vaiky
globos ir ugdymo klausimy retrospektyvos tyrimams metodologinj ir teorinj pagrindg suteikiantys jvardytini
Dziulijanos Jacobi (2009) ir Lidijos Murdoc (2006) darbai. Atskirai aptariant pagrindinius Lietuvos autoriy
darbus, analizuojancius $pitoliy ir vaiky globos institucijy retrospektyva, galima jvardyti edukology — Vytau-
to Karvelio (2009), Marijonos Barkauskaités ir Viktorijos Grikpédienés (1998), Giedrés Kvieskienés (2005)
ir istoriky — Vaidos Kamuntavi¢ienés (2000), Martyno Jakulio (2015; 2016) darbus. Nemazai reikSmingy
publikacijy apie Spitoliy veiklg ir vaiky globos sistemos raidg Lenkijoje ir Lietuvoje yra publikave lenky is-
torikai (Surdacki, 2015; Kowalczyk, 2014; Domanska, 2011, Korybut-Marciniak, 2011). Vis délto, kritiskai
vertinant §iuos tyrimus, tenka pazymeéti, kad dél ribotos galimybés naudoti istorinius Saltinius ir remtis publi-
kuotais istoriky darbais, edukology darbai apsiriboja tik esminiy vaiky globos sistemos etapy apibiidinimu,
detaliau neanalizuodami edukaciniy procesy galimybiy ir turinio kiekvienu i§ vaiky globos institucijy raidos
etapy. Atitinkamai lietuviy ir lenky istoriky tyrimai dél pasirinktos strategijos, dazniausia paremtos atpasa-
kojamuoju metodu, perpasakojanciu istoriniy Saltiniy duomenis prieiga ir tiriamo socialinio reiskinio nea-
nalizuojant remiantis jokia socialine teorija, neatskleidzia globos jstaigy, kuriomis, §iuo atveju, jvardijamos
Spitolés veiklos santykio su konkretaus laikotarpio politiniy, socialiniy, kulttriniy veiksniy visuma (Good-
son, 2002). Panasi situacija yra ir kalbant apie tyrimus, charakterizuojancius nesantuokiniy vaiky situacija.
Daugeliu atvejy, nesantuokiniai vaikai yra minimi etnology ir etnografy darbuose, bet tik bendrgja prasme,
nepateikiant konkreciy fakty ar duomeny, aptariant XIX—XX a. Lietuvos kaimo bendruomenés moralés ir
seksualinio gyvenimo aspektus (VySniauskaité et. al., 2009; VySniauskaité, 1964). Ne i§imtis $iuo poziiiriu
ir Siaurés Lietuvos regiono, kuriam priklauso straipsnyje analizuojama Siaulény parapija, etnologiniams
tyrimams skirta kolektyviné monografija (Merkien¢ et. al., 2007). I§ Lietuvos socialinés istorijos darby, kaip
pateikianti reik§mingy duomeny apie pokycius Seimos santykiuose bei apie teisinius santuokos, nesantuoki-
nio gyvenimo, o tuo paciu ir nesantuokiniy vaiky traktavimo aspektus aptariamuoju laikotarpiu, jvardytina
Dalios Marcinkevicienés (1999) monografija.

Tyrimo metodologija

Siekiant nagrinéjama reiskinj atskleisti visapusiskai — identifikuoti statistinius rodiklius, jy pasiskirstyma,
pagrindziant sociokulttirinius procesus charakterizuojanciais kokybiniais duomenimis, taikytas misriy meto-
dy dizainas (Creswell, 2014). Atliekant kiekybine tyrimo dalj, taikytas dokumenty turinio analizés metodas
(Kardelis, 2016). Sio metodo pagalba buvo i3analizuoti ie rankrastiniai ir publikuoti statistiniai 3altiniai,
charakterizuojantys gimstamumo rodiklius Vilniaus ir Kauno gubernijose bei Siaulény parapijoje 1896—
1905 m.: Kauno gubernijos apzvalga (1892 m.; 1908 m.; 1911 m.), Kauno gubernijos atminimo knygel¢
(1895-1906 m.), Vilniaus gubernijos apzvalga (1896—1898 m.; 1899—1903 m.; 1905 m.), Siaulény parapijos
Romos Kataliky Bazny¢ios kriksto metriky knyga (1894-1900 m.), Siaulény parapijos Romos Kataliky
Baznycios kriksto metriky knyga (1900—1908 m.). Surinkti statistiniai duomenys analizuoti Siais pjiiviais:
1) lietuvisky — Vilniaus ir Kauno gubernijy - gimimo statistikos analizé 1896—1905 m.; 2) Kauno ir Vilniaus
gubernijy apskri¢iy gimimo statistikos analizé, iSskiriant apskritis ir apskri¢iy centrus (XIX a. pab.—XX a. pr.
imtinai); 3) Siauliy apskrities — Siaulény parapijos gimimo statistikos analizé 1896-1905 m. Atlickant Siau-
lény parapijos kriksto jrasy analize, iSskirtos santuokiniy ir nesantuokiniy vaiky kategorijos, nesantuokiniy
vaiky atveju, papildomai charakterizuojant vaiko motinos teritorine priklausomybe (vietiné / ne vieting. Jei
ne vieting — i$ kitur — valsciaus pavadinimas), identifikuoti kriksto tévai. Siekiant iSlaikyti tiriamosios grupés
homogeniskumg kriksto metriky jrasai atrinkti taikant netikimybinés tikslinés (jvertintos) imties principg
(Kardelis, 2016), analizei atrenkant tik turin¢iy administracing priklausomybe Siaulény parapijai asmeny
ir ne vietinés kilmés nesantuokiniy vaiky motiny jraus. Taikant §j principg i§ 1800 Siaulény parapijoje
uzfiksuoty kriksto jrasy tolimesnei analizei buvo atrinkti 1464 kriksto jrasai. Analizuojant duomenis atlikta
pirminé statistiné duomeny analizé (Venclovien¢, 2010).

Atliekant kokybinj tyrima, taikytas kokybinés turinio analizés (angl. content analysis) metodas, paremtas
konstruktyvistiniu pozitriu ir indukcine tyrimo perspektyva, jgalinancia atskirus — dalinius teiginius, detali-
zuojanéius analizuojama socialinj fenomena, sujungti j bendra, reiskinj charakterizuojanéia, visuma (Zydzii-
naité¢ & Sabaliauskas, 2017). Analizuoti publikuoti ir rankrastiniai XIX a. pab.—XX a. pr. Lietuvos ir Rusijos

101



imperijos kaimo visuomenés gyvenima charakterizuojantys $altiniai: Siaulény parapijos veiklos dokumentai
(LVIA, F. 669, Ap.3, B. 1992; Vilniaus universiteto bibliotekos rankras¢iy fondas, F107), Motiejaus Valan-
Ciaus darbai (Valancius, 2012; 2013), Vilage Life in Late Tsarist Russia by Olga Semyonova Tian-Shanskaia
(1993), A Life under Russian Serfdom. The Memoirs of Savva Dimitrievich Purlevskii 1800—1868 (2005).

Tyrimo rezultatai

Nors XXI a. visuomenéje formuluotés ,,galios santykiai, ,,galios santykiy mechanizmai vieSajame dis-
kurse neretai turi neigiama konotacija, praktiskai vertinant, sunkiai biity galima jvardyti konkrecig visuomenés
santykiy plotméje egzistuojanciag socialing struktiirg, kur savo prigimtyje neturéty sgmoningai suvokty ar uz-
koduoty galios santykiy mechanizmy (Kestere et. al., 2015). Kaip esminius faktorius, darancius jtaka viesojo
diskurso kaitai, kuris yra neatsiejamas nuo socialiniy galios mechanizmy prigimties, galima jvardyti: istorinj
laikotarpj, geografing erdve, sociokultiirinj konteksta, visuomenés santvarkg, bendruomenés struktiirg, individo
emancipacijos lygmenj (Jones, Bradbury, 2018). Kalbant apie XIX a. pab.—XX a. pr. Lietuvos kaima, galima
i$skirti dvi pagrindines galios santykiy struktiiras, formavusias individy tarpusavio santykius, o kartu ir indi-
vido—visumos, visumos—individo sgveika, paremtg galios mechanizmais (Foucault, 1995). Nors aptariamuoju
laikotarpiu Bazny¢ia ir valstybé buvo lygiavertés galios strukttros individo atzvilgiu, D. Rasnel tyrimai rodo,
kad dél tiesioginio galios poveikio individui, Bazny¢ia daré¢ zymiai didesn¢ jtaka, todél yra laikytina viena
pagrindiniy galios struktiiry, formavusiy kaimo bendruomenés individo elgesj (Tian-Shanskaia, 1993). Antra
galios struktiira, tiesiogiai veikusi ir formavusi individo elgesj bendruomeninés teisés ir socialiai priimtinos
moralés pagrindais buvo kaimo bendruomené ir jos substruktiira — Seima, turéjusi betarpiska rysj su individu
ir dariusi pagrindinj poveikj jo moralés — socialiai priimtino elgesio formavimui (Stonkuvien¢, 2002; Tian-
Shanskaia, 1993; Vy$niauskaité et. al., 2009). Siy struktiiry veikiamas individas kartu buvo ir neformaliai ug-
domas — individo elgesys privaléjo atitikti dominavusio vieSojo diskurso jam keliamus reikalavimus (Murphy,
2013). Galima jzvelgti, kad panopticizmas, aptariamas M. Foucault teorijoje (1995), d¢l kaimo bendruomenéje
egzistavusiy stipriy socialiniy rySiy gyvenimo praktikoje reiskési kur kas stipriau nei miesty bendruomenése.
Individai stebéjo ir koregavo vieni kity elgesj, o dél galimy nepriimtino elgesio sukelty pasekmiy (fiziologiniy,
psichologiniy bausmiy, pvz. nuplakimo, vieSo pazeminimo, baznytinés atgailos, izoliacijos nuo kity bendruo-
mengés nariy, iSvarymo i§ bendruomenés ir kt.) baimés ir nuolatinio — transcendentinio viska stebin¢io Dievo
buvimo — individai patys pradédavo stebéti ir koreguoti savo elgesj taip, kad jis atitikty socialiai priimtinas
normas. Zinoma, nereikéty individo elgesio korekcijos suvokti tik siauraja — baudimo — prasme. Socialines ir
moralines normas atitinkantis individo elgesys pirmiausia buvo ugdomas Seimoje. Déka kaimo bendruome-
nés vidinés sgrangos, jaunas individas labai greitai jsitraukdavo j bendruomenés socialinj gyvenima, todel dar
jauname amziuje perimdavo ne tik Seimos, bet ir universalias bendruomenés elgesio ir moralés normas. Kaip
bebiity, ne visada dél moraliniy nuostaty nepaisymo ir nuo pacios merginos nepriklausomy aplinkybiy, ikisan-
tuokiniy lytiniy santykiy tabu biidavo sulauzomas (Rautelin, 2013).

Atsizvelgiant | teorines galios santykiy mechanizmy poveikio individui prielaidas ir analizuotuose Sal-
tiniuose (Valancius, 2013; Purlevskii, 2005; Tian-Shanskaia, 1993), charakterizuojanciuose aptariamojo
laikotarpio visuomenés praktinj gyvenimg formavusius socialinius, politinius, ekonominius ir kultlirinius
veiksnius, galima teigti, kad nesantuokinio vaiko besilaukianti mergina turéjo mazai situacijos sprendimo al-
ternatyvy. Mergina galéjo bandyti nutraukti néstuma, slap¢ia nuzudyti ka tik gimusj kiidikj, pagimdyti vaikg
pabégusi i kita parapija, tokiu biidu galédama iSvengti neigiamo kaimo bendruomenés vertinimo ir sociali-
nés izoliacijos arba galéjo susitaikyti su esama situacija likdama savo parapijoje (Rautelin, 2013). Kritiskai
jvertinus turimus duomenis ir esancius tyrimus, néStumo nutraukimas ir vaikzudysté glaudziais socialiniais
rySiais susijusiose kaimo bendruomenése sunkiai ir tik retais atvejais galéjo biiti nuslepiami. Daug dazniau
nesantuokinio vaiko besilaukianc¢ios merginos biidavo linkusios pabégti j kitg parapijg arba likti savo kaime,
kas kiekvienu atveju priklausé nuo konkreciy aplinkybiy. Vienaip ar kitaip, naujagimiai galéjo tapti Spitoles
globotiniais tik labai iSskirtiniais atvejais: 1) IS savo parapijos pabégusiai merginai po gimdymo vaika pa-
likus svetimos parapijos Spitoléje; 2) Vaikui tapus naslai¢iu — bendruomenéje nesant gyvy giminystés rysiu
susijusiy asmeny ar kriksto tévy, kurie galéty pasiriipinti vaiku. Manytina, kad visais kitais atvejais kaimo
bendruomenése nesantuokinius vaikus augindavo pacios jy motinos.
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Siekiant praktiskai atsakyti j iSsikeltus klausimus remiantis konkrecCiais statistiniais duomenimis, pir-
miausia buvo apsibrézta tyrimo erdvé. Kadangi aptariamuoju XIX a.—XX a. pr. laikotarpiu Lietuva, kaip
teritorinis ar politinis darinys neegzistavo, gimstamumo situacijos charakteristika nuspresta analizuoti lietu-
visky — pagrinding Lietuvos valstybés teritorijos dalj Siandien sudaranciy ir nuo 1843 m. iki 1915 m. struk-
tariskai nepakitusiy teritoriniy dariniy — Vilniaus ir Kauno gubernijy duomenis. Laikantis Sios logikos, Vil-
niaus gubernijos atveju analizuoti tik Siandieniniai Lietuvos teritorijai priklausanciy trijy — Vilniaus, Traky ir
Sven¢ioniy apskri¢iy gimimy duomenys. Remiantis 1897 m. vykdyto pirmojo visuotinio Rusijos imperijos
gyventojy suraSymo duomenimis, Kauno gubernijoje gyveno 1544564 gyventojai, o Vilniaus gubernijoje
(analizuojamose apskrityse) — 738945 gyventojai (Pirmojo visuotinio 1897 m. Rusijos imperijos gyventojy
suraS§ymo duomenys, 1905). Nepriklausomai to, kad, siejant su Rusijos imperijos statistiniy leidiniy leidy-
biniais aspektais, néra galimybés nustatyti Vilniaus gubernijoje gimusiy santuokiniy ir nesantuokiniy vaiky
skaiciaus 1898 ir 1904 metais, tyrimo metu buvo identifikuota reali gimusiy santuokiniy ir nesantuokiniy
vaiky statistika Vilniaus ir Kauno gubernijose kasmet 1896—1905 m. laikotarpiu (zr. 1-2 pav.).
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1 pav. Kauno gubernijos gimimy statistika 1896—1905 m.. Sudaré¢ autorius, pagal: Kauno gubernijos atminimo
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2 pav. Vilniaus gubernijos gimimy statistika 1896—1905 m. (be 1898 ir 1904 m. duomeny). Sudaré autorius
pagal: Vilniaus gubernijos apzvalga [O630p Bunenckoii eybepruu. Bunna: Tunoepaghus Iybeprckozo

Ipasnenus, 1896—1905].

Nors bendroje analizuojamy gubernijy 1896—1905 m. gimimy skaiCiaus statistikoje buvo uzfiksuota svy-
ravimy, apart i§im¢iy 1905 m. Kauno gubernijoje ir 1903 m. Vilniaus gubernijoje, gimimy skaicius issilaiké
tolygus. Taip pat pazymeétina, kad, nepriklausomai nuo svyravimy bendroje gimimy statistikoje, nesantuo-
kiniy vaiky skaicius kasmet issilaiké gana pastovus. Atsizvelgiant | tai ir remiantis turimais duomenimis,
didziausias nesantuokiniy vaiky skai¢ius Kauno gubernijoje buvo uzfiksuotas 1899 m. — 2511 (4,6 proc. visy
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gubernijoje gimusiy vaiky skaiciaus), o Vilniaus gubernijoje — 1901 m. — 1349 (4,8 proc. visy gubernijoje
gimusiy vaiky skai¢iaus). Vilniaus ir Kauno gubernijose kartu paémus 1896—1905 m. laikotarpiu (be 1898 m.
ir 1904 m. Vilniaus gubernijos duomeny) i$ visy gimusiy 825248 vaiky 34509 buvo nesantuokiniai, kurie su-
daré 4,2 proc. bendros laikotarpio gimimy statistikos. Nors ir nesant 1898 m. ir 1904 m. Vilniaus gubernijos
duomenuy, taciau atsizvelgiant j Vilniaus gubernijos gimstamumo tendencijas, galima teigti, kad aptariamuo-
ju laikotarpiu nesantuokiniy vaiky skaicius galéjo siekti 37000 asmeny. Nepaisant to, kad bandant reiskinio
problematikg nagrinéti smulkesniy teritoriniy dariniy — konkrec€iy apskriciy ir miesty — apskric¢iy centy kon-
tekste prieinami statistiniai duomenys gana fragmentiski, jy pilnai pakanka atspindéti vaiky — santuokiniy ir
nesantuokiniy — gimstamumo tendencijas XIX ir XX a. sandiiroje (zr. 1 lentele).

1 lentelé. Nesantuokiniy vaiky skaicius ir dalis bendroje gimimy statistikoje

miestuose ir apskrityse (XIX a. pab.—XX a. pr.)

. Kauno Kauno Siauliy Siauliy Panevézio Panevézio
Metai . .\ . . . .
miestas apskritis miestas apskritis miestas apskritis
1892 m. | 157 (9,8 proc.) | 223 (4,0 proc.) | 23 (5,7 proc.) | 298 (4,0 proc.) | 20 (4,8 proc.) | 270 (3,9 proc.)
1908 m. 89 (4,7 proc.) | 205 (3,5 proc.) | 43 (7,2 proc.) | 354 (5,0 proc.) | 28 (7,1 proc.) | 236 (3,6 proc.)
1911 m. | 168 (8,3 proc.) | 203 (4,0 proc.) | 35 (4,6 proc.) | 376 (6,0 proc.) | 21 (12,7 proc.) | 387 (5,5 proc.)
Metai Vilniaus Vilniaus Traky Traky Svencioniy Svencioniy
miestas apskritis miestas apskritis miestas apsKkritis
1896 m. |523 (11,2 proc.)| 287 (4,0 proc.) | 9 (8,1 proc.) | 230 (2,8 proc.) | 8 (3,6 proc.) | 142 (2,1 proc.)
602 (13,0
1897 m. proc.) 317 (3,7 proc.) | 11 (9,2 proc.) | 206 (2,5 proc.) | 6 (2,9 proc.) | 175 (2,7 proc.)
604 (10,7
1900 m. proc.) 259 (3,2 proc.) | 8 (6,9 proc.) | 197 (2,4 proc.) | 5 (2,7 proc.) | 100 (1,5 proc.)
1905 m. |737 (11,5 proc.)| 212 (3 proc.) | 20 (3,9 proc.) | 187 (2,6 proc.) | 13 (7,6 proc.) | 152 (2,4 proc.)

Sudaré autorius pagal: Kauno gubernijos apzvalga [O630p Kosenckoii eyoeprnuu. Kosna: Tunoepaghus Iyoeprcrozo
Ipaenenus, 1892, 1908, 1911], Vilniaus gubernijos apzvalga [O630p Bunencroii cybepruu. Buana: Tunoepaghus
I'ybepnckoeo Ilpasnenus, 1896, 1897, 1900, 1905].

Pastarieji duomenys ypatingai reikSmingi, siekiant pagristi tyrimo pradzioje iskeltg hipoteze, tévy globos
netekusiy vaiky globg ir ugdyma traktuojancia, kaip miesty visuomenés socialinj fenomeng. Tenka pastebéti,
kad neretai, istoringje retrospektyvoje analizuojant konkretaus socialinio fenomeno statistines tendencijas
tarp kiekybisSkai ir struktiiriSkai skirtingy teritoriniy-urbanistiniy dariniy, apsiribojama tik pagrindiniy sta-
tistiniy duomeny analize ir lyginimu, ne visada atsizvelgiant | imties dydziy ir vidinés struktiiros aspektus,
kuriy jvertinimas neretai turi didele jtaka galutiniams rezultatams (Sadauskas, 2017). Siuo konkreéiu atveju,
nors statistiSkai nesantuokiniy vaiky skaicius miestuose ir apskrityse galéjo biiti gana panasus, o kai kuriais
metais miestuose gimusiy nesantuokiniy vaiky skaicius galéjo biiti keleta karty didesnis nei apskrityse, svar-
bu pazymeéti, kad tarpusavyje yra lyginamos skirtingy dydziy imtys. Pavyzdziui 1911 m. Kauno mieste ir
apskrityje gimé gana panasus nesantuokiniy vaiky skaicius (mieste gimé 168 vaikai, apskrityje — 203). Nors
toks santykis lemia, kad Kauno mieste gimusiy nesantuokiniy vaiky skaicius bendroje gimimy statistikoje
yra dvigubai didesnis negu Kauno apskrityje, nesantuokiniy vaiky skaiciaus situacija jgaung visiskai kita
kontrasta, kai atsizvelgiame ] tai, kad Kauno mieste tuo metu gyveno tik 79434 gyventojai, kai tuo tarpu
visoje Kauno apskrityje nejskai¢iuojant Kauno miesto beveik 2,5 karto daugiau — 186150 gyventojy (Kauno
gubernijos atminimo knygel¢ 1912 metams, 1911). Atsizvelgus | tai ir atskirai Kauno miesto nesantuokiniy
vaiky skai¢iy lyginant su akumuliuotu visy stambesniy ir smulkesniy Kauno apskrities gyvenvie¢iy nesan-
tuokiniy vaiky skaiciumi, statistiniai skirtumai tarp miesto ir kaimo gyvenvieciy tampa dar zenklesni, o
analogiski rezultatai buty kiekvieno i§ pateikty miesty atveju.

Galiausiai pereinama prie smulkiausio tokio pobiidzio analizei tinkamo administracinio vieneto — pa-
rapijos. Pagrindiné prieZastis, lémusi Siauliy apskrities Siaulény parapijos pasirinkima §iam tyrimui, buvo
krikSto metriky jraSy nuoseklumas ir sistemiskumas, leidziantis atlikti detalg 1896—1905 m. parapijoje gi-
musiy vaiky krik§ty skaiiaus analize. Bendrai vertinant, Siaulény parapija mazai kuo skyrési nuo kity to
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meto parapijy — centras buvo Siaulény miestelis, jame veiké Sv. Onos bazny¢ia, greta kataliky gyveno Zzydy
bendruomeng, veiké dvi — krik§Gioniy ir zydy $pitoles (LVIA, F669, Ap.3, B. 1992; Sidlauskas, 2004, p.
86—87; Kviklys, 1991, p. 100-101). XIX a. pab.—XX a. pr. parapijoje gyveno daugiau negu Sesi tikstanciai
gyventojy (Sidlauskas, 2004, p. 87; Vilniaus universiteto bibliotekos rankras¢iy fondas, F107). Kasmet pa-
rapijoje vidutiniSkai gimdavo 146 vaikai (zr. 3 pav.).

200 177
g 147 162 157 169
e 150 o/
g, %
_g 2 100 %
S E
E 50 /.
E
G 0

1896 m. 1897m. 1898 m. 1899m. 1900m. 1901m. 1902m. 1903 m. 1904 m. 1905 m.

1S viso vaiky (N=1464) e Nesantuokiniy vaiky (N= 101)

3 pav. Siaulény parapijos gimimy statistika 1896—1905 m. Sudar¢ autorius pagal: Siaulény parapijos Romos Kataliky
Bazny¢ios kriksto metriky knyga (1896—1900 m.); Siaulény parapijos Romos Kataliky Baznyc¢ios kriks§to metriky
knyga (1900-1908 m.).

Nors, bendrai vertinant gimstamumo statistikos situacijg, biity galima teigti, kad gimimy skaicius, o taip
pat ir nesantuokiniy vaiky skai¢ius proporcingai mazesniuose administraciniuose dariniuose yra proporcin-
gai mazesnis negu stambiuose, keletas aspekty leidzia teigti, kad Sie principai ne visada gali biiti taikomi
universaliai. Pirma, anksc¢iau aptarta Kauno ir Vilniaus gubernijy gimimy statistika leidzia jzvelgti, kad ben-
dros gimimy statistikos svyravimai neturi Zenklios jtakos nesantuokiniy vaiky skai¢iui. Antra, priklausomai
nuo sociokultlirinio konteksto ne visais atvejais nesantuokiniy vaiky skaiCius yra proporcingai didesnis di-
desniuose administraciniuose dariniuose. Tai puikiai iliustruoja nesantuokiniy vaiky ir jsivaikinimo prak-
tiky XVII-XVIII a. Kastilijoje tyrimas (Vassberg, 1998), atskleidziantis, kad dél Basky regionui budingo
tolerantisko pozitrio nesantuokiniy vaiky atzvilgiu, kaimo gyvenvietése nesantuokiniai vaikai sudaré¢ iki
ketvirtadalio visy gimimy. Atsizvelgiant j §iuos aspektus ir grjztant prie Siaulény parapijos gimimy statisti-
kos analizés, galima matyti, kad nesantuokiniai gimimai parapijoje kasmet sudaré¢ nuo 3 iki 11 procenty visy
gimimy — nuo 4 iki 20 nesantuokiniy vaiky. Nors toks vaiky skaicius gali pasirodyti gana aukstas nedidelei
katalikiskai bendruomenei, svarbu atsizvelgti j tai, kad zenklig dalj nesantuokiniy vaiky skai¢iaus sudaro i$
kity parapijy — parapijos socialinéms struktiiroms nepriklausanciy merginy vaikai. Tokie vaikai sudar¢ nuo 9
iki 70 procenty visy parapijoje gimusiy nesantuokiniy vaiky skaiciaus (Pvz. 1896 m. 6 vaikai i§ 20; 1898 m.
5 vaikai i§ 12; 1902 m. 3 vaikai i§ 11). Daugiausia tai buvo merginy priklausanéiy kaimyninéms — Siluvos,
Kelmeés, Radviliskio, Padubysio parapijoms vaikai. Vis délto vien nesantuokiniy vaiky statistikos Siaulény
parapijoje nepakanka atsakyti j klausima, ar kaimo parapijose buvo realus institucinés vaiky globos poreikis.
Tai padaryti leidzia iSsamesné nesantuokiniy vaiky kriksto proceso analizé. Kaip buvo akcentuota anksciau,
kaimo bendruomenéje egzistave asmens elgesio kontrolés mechanizmai turé¢jo uzkirsti galimybe merginai
gimus] nesantuokinj vaikg palikti Spitolei neiSvengiant neigiamy pasekmiy. Nustatyti, kokia buvo reali situ-
acija padeda iSsamesné kriksto procediiros analiz¢. PrieSingai nei Siandien, aptariamuoju laikotarpiu krikstas
buvo ne tik religing, bet ir juridiné procediira (Merkien¢ et. al., 2007), kuri buvo vykdoma pagal konkrec¢ius
reikalavimus ir dalyvaujant konkretiems asmenims, o nesantuokiniy vaiky ir pamestinuky kriksto procedii-
ros turéjo savo specifika (Codex Juris Canonici, 2012; Berteau et. al., 2012; Valancius, 2012). Pamestinuky
vaiky kriksto procediira riipindavosi baznycios, kuriai vaikas buvo paliktas, dvasininkas, motinos ir krik$to
tévy funkcijas atlickant gyvenvietéje parinktiems asmenims (Vassberg, 1998). Kita vertus, krikstijant ne-
santuokinj vaika, procediiroje dalyvaudavo vaiko motina ir su ja giminystés rysiu susij¢ arba nesusije vyras
ir moteris (Merkiene¢ et. al., 2007; Vysniauskaité et. al., 2009). Remiantis Siais procediiriniais aspektais ir
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analizuojant Siaulény parapijos kriksto jradus bei siekiant nustatyti, kuri kriksto procediira taikyta — ar vaikas
pamestinukas, ar ne, atsakyma pateikia kriksto jrasy formuliaras. Visais atvejais kriksto jraSo formuliaras
skamba taip: ,,N parapijos valstietés Vardas Pavardé, ne santuokoje gimes (si) sinus / dukra Vardas, gimimo
data“. Remiantis §iuo principu, visy Siaulény parapijoje gimusiy nesantuokiniy vaiky kriksto jrady analizé
leidzia teigti, kad nepriklausomai fakto, jog visi Sie vaikai buvo nesantuokiniai — nei vienas i$ jy nebuvo pa-
krikitytas pamestinukas. Galiausiai bendrai vertinant institucinés vaiky globos situacija Siaulény parapijoje,
nepriklausomai to, kad rasytiniai Saltiniai mini ir apraso parapijoje veikusig kataliky $pitolg, juose néra jokiy
jrasy apie globotus vaikus (LVIA, F. 669, Ap.3, B. 1992).

ISvados

XIX a. pab.—XX a. pr. kaimo bendruomenéje egzistave galios santykiy mechanizmai, susiformave bazny-
tinés, pasaulietinés ir bendruomenés teisés pagrindu, daugeliu atvejy veikeé kaip pozityvi asmens neformalio-
jo ugdymo forma. Kaimo bendruomenése egzistave socialiniai mechanizmai uztikrino prielaidas sékmingai
asmeny socializacijai, o kaip leidzia teigti atlikto tyrimo duomenys, mazg nesantuokiniy vaiky skaiciy kaimo
gyvenvietése pagristai galima traktuoti kaip vieng i$ pozityviy galios santykiy poveikio pavyzdziy. Nors uz
Siy elgesio praktiky slypi ne tik moraliniy, bet ir pragmatiniy veiksniy kompleksai, kaimo bendruomenése
egzistave galios santykiy mechanizmai per kryptinga aukléjima, bet taip pat ir per neigiamo paskatinimo
priemones — psichologines, fiziologines — aukléjamasias ir taisomgsias bausmes, sieké uztikrinti kaimo mer-
giny ir motery seksualinio elgesio kontrolg, kuri turéjo tiesioging jtaka nesantuokiniy vaiky skaiciui.

Remiantis nesantuokiniy vaiky fenomeng analizavusiy uzsienio ir Lietuvos mokslininky darbais bei i§-
analizavus XIX-XX a. sandiiros — 18961905 m. dabartinei Lietuvos teritorijai priklausanciy Vilniaus ir
Kauno gubernijy apskri¢iy ir Siaulény parapijos gimimy statistika, buvo nustatyti Zenkliis nesantuokiniy
vaiky skaiciaus proporcijy skirtumai gubernijose, apskrityse, mietuose, parapijose. Nors deSimtyje miesty
— lietuvisky apskri¢iy centry aptariamuoju laikotarpiu gyveno tik 13 proc. gyventojy, juose gimusiy nesan-
tuokiniy vaiky skaiCius kasmet sudaré¢ daugiau nei 30 proc. visy dabartinés Lietuvos teritorijoje gimusiy
nesantuokiniy vaiky skaiciaus. Nepriklausomai nuo to, kad buvo analizuojami skirtingo dydzio teritoriniai
dariniai, nustatyta, kad jy saranga ir vidiniai sociokultiiriniai procesai turé¢jo didesne jtaka nesantuokiniy
vaiky skaiciui nei vien tik administracinio vieneto gyventojy skaicius. Tai leidzia patvirtinti tyrimo hipoteze,
kad dél kaimo bendruomenése egzistavusiy moraliniy nuostaty, stipriy socialiniy tinkly ir jy déka individa
veikusiy galios santykiy mechanizmy, kaimo bendruomenése, palyginti su miestais, egzistavo zenkliai ma-
zesnis nesantuokiniy vaiky, kaip potencialiy pamestinuky, skaicius.

Nors, kiekvienos konkrecios parapijos atveju, reikéty atlikti atskirg tyrima, Siaulény parapijos, kuri savo
charakteristikomis buvo panasi j daugelj to meto lietuvisky gubernijy parapijy, 1896—1905 m. nesantuokiniy
vaiky gimimy situacijos tyrimo duomenys leidzia praktiskai jvertinti vaiky globos institucijy poreikj XIX a.
pab.—XX a. pr. Lietuvos kaime. Nors minétoje parapijoje per 1896—1905 m. laikotarpj buvo uzfiksuotas
gimes 101 nesantuokinis vaikas, krik$to procediiras aptariamuoju laikotarpiu reglamentuojanciais dokumen-
tais paremta detali Siy vaiky kriksto jrasy analiz¢ atskleidé, kad nei vienas i$ vaiky nebuvo parapijos Spitoléje
globojamas pamestinukas. Tyrimas atskleidé¢, kad parapijos Spitol¢je nebuvo globojamy vaiky.
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THE EFFECT OF THE POWER RELATION MECHANISMS AS A FORM OF NON-FORMAL
EDUCATION ON THE NUMBER OF NON-MARITAL CHILDREN IN THE END OF THE 19TH
CENTURY - BEGINING OF THE 20TH CENTURY LITHUANIAN VILLAGE: THE CASE OF
SIAULENAI PARISH

VILIUS SADAUSKAS

Wtautas Magnus University

Summary

Regardless of whether the phenomenon of children deprived of parental care is analysed in today’s socie-
ty or in the chosen historical period, we have to admit that this has always been a specific issue requiring de-
cisions by the society and public authorities. It is known, that in the 16th century in the Central and Western
European cities authorities gradually took care of the poor from the responsibility of the church institutions.
In Lithuania, as in other countries, social care institutions primary had been established by the local chur-
ches and this was a longlasting practise. In the big cities of Lithuania like Vilnius and Kaunas, social care
institutions — hospitals (from Polish szpitale), which took care of elderly, homeless, sick and children were
functioning until the beginning of the 20th century. A network of institutions, which were established by the
parish churches in the rural communities also had performed very similar functions. Although institutions in
the cities and in the villages had the same name hospitals, it is doubtful that their functions in all cases were
similar. In the case of the childcare, in the cities as it was in the Western Europe, in the 19th-20th centuries
specialized institutions for children deprived of the parental care were established. However, existing rese-
arches in Lithuania on the issue of childcare and education of children deprived of the parental care in the
end of the 19th century — beginning of the 20th century are very scares. Those researches that exist usually
equally evaluates hospitals and specialised childcare institutions, creating impression, that hospitals in rural
communities also were specialised childcare institutions. Although in practise there could be cases when
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such statement would be right, generally, form the perspective of institution activity — those were focusing on
very different aspects of social care. The most important is that there is no empirical research, which would
show that in the discussed period, based on the inner organization of rural communities and power relation,
that controlled practices of the social behaviour, there was a practical need for childcare institutions in the
rural communities. Taking into account the problematic aspects of the phenomenon under discussion, the
research presented in this article attempts to determine the situation of the number of non-marital children
in the end of the 19th century — beginning of the 20th century Lithuanian Vilnius and Kaunas provinces and
the chosen parish of Siaulénai.

The hypothesis of the research is that, as a result of the existence of strong social networks and esta-
blishment of power relations mechanisms in the rural communities, compared with the cities, there was a
significantly lower number of non-marital children — so lower number of potentially abandoned children
who would need an institutional care. The object of the research is practical influence of the power relations
mechanisms on the differences of the number of non-marital children in the rural and urban settlements in the
end 19th century — beginning of the 20th century Lithuania. The aim of the research is to empirically subs-
tantiate the claim that due to the internal structure of the city and rural communities and the socio-cultural
differences that have affected the number of children in need of institutional care, research on the activities of
childcare and education institutions for children deprived of the parental care first must be oriented towards
the urban communities.

The analysis of birth statistics of the year 1896—1905 shows that there were significant differences in the
proportion of non-marital children in the provinces, counties, towns and parishes. Although the territorial
units of different sizes were analysed, it was established that their structure and internal socio-cultural cha-
racteristic had a greater influence on the number of non-marital children than the share numbers of inhabi-
tants of the administrative units alone. This allows to confirm the research hypothesis that due to the moral
norms existing in rural communities, strong social networks and power relations mechanisms, which had
effected individuals in rural communities, in comparison with cities, there was a significantly lower number
of non-marital children — the number of potentially abandoned children. As well as the data of the research
of rural parish of Siaulénai had revealed that there were no sheltered children deprived of the parental care
in the parish hospital.

109



SOCIALINES APLINKOS PALAIKYMAS DOKTORANTO KAIP TYREJO FORMAVIMUISI
GIEDRE TAMOLIUNE

Vytauto DidzZiojo universitetas

MARGARITA TERESEVICIENE

Vytauto DidzZiojo universitetas

Anotacija. Siame straipsnyje pristatomu tyrimu siekiama atskleisti svarbiausius socialinio palaikymo bruozus, pade-
dancius doktoranty kaip tyréjy formavimuisi studijy metu. Teoriné socialiniy veiksniy analizé padéjo apzvelgti socia-
lines grupes, kuriy palaikymas ir parama yra i$skirtinai svarbiis studijy baigimo sékmei ir jy kaip tyréjy formavimuisi.
Duomeny analizés metu suformuluotos temos padéjo atskleisti svarbius momentus tyréjo formavimosi skatinimui.
Esminiai ZodzZiai: doktorantiira, socialinis palaikymas, tyréjo formavimasis.

Abstract. The aim of this study was to reveal the most important aspects of social support for doctoral students helping
to develop their researchers’ identities. Theoretical analysis of social factors allowed to overview social groups which
support is tremendously important for students’ success and researcher development. Data analysis allowed to construct
themes which reveal the most important moments promoting researcher development.

Key words: doctoral studies, social support, researcher development.

Ivadas

Pasirengimas tyr¢jo veiklai yra esminis komponentas ateities inovacijy kiirimui bei varomoji jéga tyrimy
vykdymui ir naujy ziniy konstravimui. Doktorantiiros studijas reglamentuojanciuose dokumentuose pabré-
ziama, kad $iy studijy vykdymas turi biiti orientuotas j auksto lygio moksliniy tyrimy, prisidedanciy prie
visuomenés geroveés, planavimg ir jgyvendinima (LERU, 2017; Bologna working group, 2005). Doktoran-
tai, vykdantys tyrimus, kuria pridétine verte ir mokslo erdvé¢je, kartu pasirengia tyréjo veiklai bei formuoja
savo kaip tyréjo identiteta. Studijy metu ir vykdydami tyrimus, doktorantai demonstruoja savo analitinio ir
kritinio mastymo, komunikacinius, tyrimy planavimo, projektavimo ir jgyvendinimo, riziky bei alternatyviy
sprendimy numatymy gebéjimus. Tuo paciu, jie jsitraukia j mokslines bendruomenes, kur plétojamos ga-
limybés diskutuoti, pateikti jzvalgas ir dalintis pagristomis nuomonémis savo tyrimy tema. Doktoranttiros
studijos kardinaliai skiriasi nuo kity studijy pakopy. Nepaisant to, jog dalis studijy yra reglamentuojamos
formaliy paskaity iSklausymu ir egzaminy islaikymu, didzioji laikotarpio dalis yra paremta savarankisku
doktoranty mokymusi, susipazinimu su moksline bendruomene, jos kulttira, reikalavimais, taisyklémis bei
nuolatiniu bendradarbiavimu su moksliniu vadovu. Sis socializacijos etapas doktorantui yra labai svarbus,
nes ji supanti socialiné aplinka daznai tampa vienu svarbiausiu faktoriumi, nulemianc¢iu jo emocing jauseng
studijy metu ir net studijy baigtj. Socializacija, vykstanti lygiagreciai su formaliomis studijomis ir tyrimo
vykdymu, yra kompleksinis ir unikalus procesas, kadangi doktorantas patiria dualing socializacijg. Pirma, jis
siekia tapti akademinés ir neakademinés bendruomenés dalimi kaip doktorantas - jaunesnysis kolega. Antra,
doktorantas siekia formuoti ir pozicionuoti save kaip konkrecios srities tyréja, eksperta ir profesionala, turin-
ti auksty siekiy ir tiksly savo karjerai (Golde, 1998). Taciau svarbu pabrézti, jog pats buvimas bendruome-
néje nebitinai reiskia buvimg tos bendruomenés nariu, ypac jeigu néra kity nariy palaikymo ir pripazinimo.
Tyrimai atskleidzia (Peltonen, Vekkaila, Rautio, Haverinen, & Pyhalto, 2017), jog, kai triiksta socialinio
palaikymo, paskatinimo ar paramos, doktorantai gana daznai patiria emocinj i$sekima ir dél to kartais netgi
nutraukia studijas anks¢iau laiko. Siame tyrime siekiama atsakyti j probleminj klausimq - kokia i§ socialinés
aplinkos gaunama pagalba prisideda prie doktoranto kaip tyréjo formavimosi?

Tyrimo tikslas - atskleisti svarbiausius socialinio palaikymo bruozus, padedanc¢ius doktoranty kaip tyréjy
formavimuisi studijy metu. 7yrimo objektas — doktoranto socialinis palaikymas.

Doktoranty socialiniy veiksniy teoriné analizé

Lukesciai ir reikalavimai doktoranttiros studijoms ir studentams sparciai auga, tad doktorantai patiria vis
didesng jtampg studijy metu. Nepaisant to, jog jstoje i studijas doktorantai dazniausiai turi aukstus ankstesniy
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studijy baigimo rezultatus (o tai suponuoja doktoranto turimus intelektinius geb&jimus), doktoranty, nutrau-
kusiy studijas, rodikliai vis dar yra gana auksti visoje Europoje (McAlpine & Norton, 2006; Gardner & Go-
paul, 2012; O’Meara et al, 2017). Doktoranty sprendimui nutraukti studijas yra pastebimos kelios priezastys.

Nepaisant auksty reikalavimy stojant j doktorantiiros studijas, studijavimas doktoranttiroje reikalauja visiskai
kity gebéjimy, negu reikéjo ankstesniyjy pakopy studijose. Doktorantiiros laikotarpiu studentai i$ besimokanciyjy
turi tapti Ziniy kiiréjais ir savarankiskais tyréjais. Taciau, pasak Lovitts (2008), dél doktoranty turimy skirtingy ziniy,
gebéjimy, praktinés patirties ar studijy motyvacijos Sis virsmas ne visada jvyksta. Jie istoja i$ skirtingy socialiniy ir
kultiiriniy aplinky, turi skirtingus tyrimy vykdymo gebéjimus bei, zinoma, asmenines savybes. Dél nepakankamos
socializacijos, saves identifikavimo su universitetu bei jo moksline bendruomene doktorantas nesijaucia esantis to
universiteto ar tyrimy instituto nariu ir iSgyvena ,,pasaliecio” jausma. Negaléjimas patenkinti likesciy ir poreikio
priklausyti tai akademinei bendruomenei ir nuolat iSgyvenamas vienatvés jausmas neretu atveju tampa priezastimi
emociniam paltizimui ar net studijy nutraukimui. Tuo tarpu, kai asmuo jauciasi vertinamas ir reikalingas, jis jauciasi
esas tos bendruomenés dalimi (Emmioglu, McAlpine, & Amundsen, 2017).

Peltonen ir kt. (2017) atlikti tyrimai atskleid¢, jog socialinés aplinkos palaikymo ir paramos trikumas
gana daznu atveju tampa doktoranty iSsekimo priezastimi. Taciau §i situacija taip pat yra dvipusé — tikédama-
sis ir siekdamas sulaukti pagalbos ar palaikymo, doktorantas privalo jgyti gebéjimus ieskoti ir siekti pagal-
bos sau bei pritaikyti tai savo naudai, savo veiklos progresui ir emociniam gerbtiviui uztikrinti. Doktoranto
asmeninis siekis ir noras jungtis j platesnius mokslininky bendruomeniy tinklus, dalintis savo jzvalgomis,
diskutuoti kylanciais klausimais ir pristatyti savo vykdomus tyrimus platesnei visuomenei padeda doktoran-
tui formuoti savo kaip tyréjo identitetg ir pozicionuoti save mokslo erdvéje. Moksliné produkcija, sukurta
remiantis atlikty tyrimy rezultatais ir pristatoma nacionalingje ar tarptautinéje mokslo erdvéje, yra vienas i$
budy tapti atpazjstamu platesnés mokslininky bendruomenés ir jgyti pripazinima savo tyrimy srityje.

Taigi, doktoranto socializacija ir jj supanti socialiné aplinka yra matomi kaip iSskirtinai svarbiis faktoriai
doktoranto studijy sékmei (Gardner et al, 2012; Murakami-Ramalho, Militelo, & Piert, 2013; O‘Meara et al,
2017), emociniam gerbuiviui (O‘Meara et al, 2017; Pyhalto, McAlpine, Peltonen, & Castello, 2017) ir pro-
fesiniam tobul¢jimui (Gardner et al, 2012). Studijy metu doktorantai patiria skirtingus socializacijos etapus.
Pirma, studijy pradZioje jie susipaZjsta su biisimais naujais vaidmenimis, kuriuos turés jsisgmoninti. Siy
vaidmeny mokosi stebédami kolegas doktorantus ir labiau patyrusius mokslininkus, vykdancius formalias
ir neformalias veiklas. Antra, studijy eigoje jie siekia demonstruoti vis didesnj savarankiskuma pereidami i$
formaliy kursy klausytojy ir aplinkos stebétojy j jaunojo tyréjo, mokslininko ar déstytojo vaidmen;. Ir, ga-
liausiai, jie siekia palaipsniui formuoti savo asmeninj identiteta ir planuoti profesinj kelig (Weidman, Tale, &
Stein, 2001). Keliaudami per Siuos etapus, doktorantai jgyja naujy ziniy, jgtdziy, nuostaty ir mastymo budy,
kurie yra svarbiis jy augimui ir formavimuisi. Tuo paciu, tai padeda doktorantui biiti nebe doktoranttros
studijy ,,pasalieciu®, taciau tapti labiau jvertintu ir pripazintu savu zmogumi akademinéje bendruomengéje.

Doktorantiiros studijy procesas ir doktoranty patirtys pastaruoju metu daznai tampa svarbesniais negu pats
rezultatas, t. y. mokslo daktaro laipsnio jgijimas. Taciau $io galutinio etapo nejmanoma pasiekti be mokslinio
vadovo, kolegy doktoranty, mokslinés bendruomenés ir Seimos palaikymo (Janta, Lugosi, & Brown, 2014).
Jauciamas socialinis palaikymas ir paskatinimas gali padéti sumazinti patiriamo streso lygmenj ir iSvengti
emocinio nuosmukio.

Mokslinio vadovo palaikymas

Tyrimai (Sweitzer, 2009) atskleidzia, kad neretais atvejais bendradarbiavimas su kolegomis, Seimos
ir draugy palaikymas turi didesn¢ jtakg doktoranto sékmingam studijavimui nei jo bendradarbiavimas su
moksliniu vadovu. Vistik, kaip rodo didelé dalis atlikty tyrimy (Pyhalto, Vekkaila, & Keskinen, 2015; Sala-
Bubare & Castello, 2017; Gonzalez-Ocampo & Castello, 2018), galutinis studijy rezultatas — daktaro diser-
tacija- vis tik didzigja dalimi priklauso nuo vadovo. I§ vadovo tikimasi, o daznai net ir reikalaujama, kad jis
atlikty vaidmenj ne tik mokslininko, kuris padeda plétoti doktoranto tyrimo idéja, suplanuoti tyrimo plana
ir teikia konsultacijas iskilus klausimams, taciau ir buti karjeros konsultantu (Bagaka’s et al, 2015), suteikti
psicho-socialing pagalbg ir padéti plétoti bendradarbiavimo tinklus (Tenenbum, Crosby, & Gliner, 2001).
Mokslinis vadovas skatinamas priimti doktorantg kaip jaunajj kolega vertinant jj kaip naujy ziniy Saltinj, t. y.
zvelgiant j §j bendradarbiavima kaip j galimybe mokytis vienam i$ kito. Tokiu buidu, mokslinis vadovas gali
pastebéti, kokias kompetencijas doktorantas turéty tobulinti, kokiy naujy ziniy ar gebéjimy jam triksta, kad
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biity galima uZztikrinti sklandy disertacinio darbo rengima ir tyrimo vykdyma. Taigi bendradarbiavimas tarp
mokslinio vadovo ir doktoranto gali buiti abipusiai naudingas — sulaukdami paramos ir palaikymo, doktoran-
tai pasijaucia labiau gerbiami ir vertinami, o tuo tarpu mokslinis vadovas turi galimybe padéti formuotis jau-
najam moksliniam kolegai, su kuriuo bus galima ateityje vykdyti mokslines veiklas bendrame tyrimy lauke.

Mokslinés bendruomenés palaikymas

LERU (2017) ekspertai tvirtina, jog bendradarbiavimas tarp tyréjy ir tyréjy grupiy kitose aukstojo moks-
lo ir tyrimy institucijose tampa svarbesnis nei bet kada anksciau dél didéjanciy moksliniy ir visuomeniniy
bendruomenése padeda doktorantams tobuléti ne tik emociskai, intelektualiai ir socialiai, bet ir tobulinti
kognityvines zinias savo tyrimy lauke, dalintis vykdomy tyrimy rezultatais juos pristatant platesnei bendruo-
menei (Attia & Edge, 2017). Bendradarbiavimas ir sgveika su ekspertais padeda plétoti platesnj suvokima,
kodél vienos ar kitos tyrimy lauke vykdomos praktikos daznai kelia klausimus ir tampa tyrimy objektais
(Baker & Lattuca, 2010). Integracija i moksling bendruomeng - tai prisitaikymas prie naujos bendruomenés,
kai doktorantas turi mokytis ir prisitaikyti prie mokslinés bendruomenés kultiiros ir taisykliy tiek padalinio,
kuriame studijuoja, lygmenyje, tiek ir fakulteto bei paties universiteto lygmenyje. Be to, jis turi gebéti lavi-
ruoti tarp $iy naujy taisykliy ir savo asmeniniy vertybiy bei pozidirio.

Kolegy doktoranty palaikymas

Kaip buvo minéta anksciau, parama, sulaukiama i$ kity kolegy doktoranty, daznai yra matoma kaip viena svar-
biausiy faktoriy doktoranto socializacijai. Weidman, Twale ir Stein (2001) teigia, jog tokios studenty grupés pade-
da sukurti erdves psichologiniam nusiraminimui, socialiniam bendravimui ir emocinés paramos gavimui. Taciau
ganétinai ilgg laikg kolegy doktoranty palaikymo ir paramos tinklo reikSmingumas buvo nepakankamai jvertintas,
kadangi buvo manoma, jog doktorantiiros studijose, kuriose galima jgyti pirmajj mokslo laipsnj, zinios ir gebéjimai
turi biiti jgyti mokantis i§ pripazinty ir auksSciausig kvalifikacija turin¢iy mokslininky (Flores-Scoot & Nerad, 2012).
Autoriai pabrézia, jog kolegos turéty biiti matomi kaip ,,mokymosi partneriai, nes jy vaidmuo identiteto formavi-
muisi yra labai svarbus. Si parama ir mokymasis kartu suteikia galimybiy jgyti iniy ir gebéjimy, kurie nebtinai yra
tiesiogiai susije su disertacinio tyrimo vykdymu. Diskusijos su kolegomis suteikia galimybe ne tik reflektuoti savo
patirt] ir vykdoma tyrima, taciau ir diskutuoti savo vykdomo tyrimo klausimais ir jzvalgomis su asmenimis, kurie,
galbiit, net néra tos pacios studijy srities ar krypties atstovai.

Sis palaikymas daZniausiai yra neformalus, nors kartais ir patys universitetai skatina doktorantus jungtis j
klubus ar bendruomenes, kur doktorantai aktyviai dalintysi savo vykdomais tyrimais, organizuoty diskusijas
ir pristatymus, ir pan. Neformaliai susiburiancios grupés dazniausiai vienija doktorantus, sprendzian¢ius
panasias problemas vienoje ar kitoje srityje. Tai gali biiti pasirengimas egzaminams (Murakami-Ramalho,
Militello, & Piert, 2013) arba vyresniy kursy studenty teikiamos konsultacijos ir parama maziau patyrusiems
doktorantams tam tikrais specifiniais klausimais (Baker & Piffer, 2011).

Seimos ir draugy palaikymas

Palaikymas, kurj suteikia Seima ir draugai, labai daznai padeda sumazinti doktorantiiroje patiriamo streso lygj
(Weidman, Twale, & Stein, 2001). Mokslingje literatiiroje akcentuojama, jog doktorantiiroje studijuojan¢ios mote-
rys patiria daugiau streso negu vyrai, todél joms Seimos palaikymas yra isskirtinai svarbus ir kritinis faktorius studi-
Jy baigimui, ypac, jeigu Seimoje yra vaiky (Jairam & Kahl, 2012; Golde & Timothy, 2001; Maher, Fond, & Thomp-
son, 2004). Santuokiniai ir tévystés jsipareigojimai daznu atveju turi didelj emocinj poveikj doktoranty patirtims.
Tai pastebima per laiko planavimo, finansiniy aspekty ar mokslinés veiklos vykdymo dimensijas. Sutuoktinio/-¢s ar
partnerio/-és emociné parama bei fiziné pagalba padeda iSlaikyti stabiluma studijy metu. Taip pat, jeigu partneris/-&
ar sutuoktinis/-¢ jau yra jgije moksly daktaro laipsnj ar tuo pat metu studijuoja doktoranttiroje, tai laikoma ,,<..>
milzinisku privalumu <..>* (Wall, 2008, p. 223). Tokiu biidu demonstruojama daugiau empatijos siekiant suderinti
Seimos gyvenimg ir doktorantiiros studijas.

Tyrimo metodologija

Siame straipsnyje pristatomas tyrimas, paremtas kokybine prieiga. Duomenys surinkti taikant naratyvo
interviu metoda siekiant suprasti doktoranty iSgyventas patirtis per jy papasakotas istorijas. Naratyvas gali
biiti ir tyrimo fenomenas, ir metodologija (Connelly & Clandinin, 2000). Si metodologija turi iskirtinj bruo-
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73 - atskleisti patir€iy testinuma ir sarySinguma, jog dabartiné patirtis ir suvokimas yra nulemti ankstesnés
patirties ir, tuo paéiu, turés poveikj biisimoms patirtims. Sis aspektas labai svarbus kalbant apie doktoranty
patirtis, kurios yra iSgyvenamos studijy metu ir turi reikSmeés sekmingam studijy baigimui ar jy nutraukimui.

Naratyvo metodologija yra gana lanksti, kadangi neturi griezty taisykliy duomeny rinkimui ir analizei. O
tuo tarpu tyréjas ne ,,<...> atranda istorijas, o vietoj to pats dalyvauja jy kiirime” (Neander & Skott, 2006, p.
297) formuodamas temas ir jas aprasydamas.

TByrimo dalyviy imtis. Tyrimo dalyviy imtis suformuota taikant tiksling kritering atranka, atrenkant tyrimo
dalyvius remiantis dviem kriterijais:

1. Tyrimo dalyvis yra paskutinio kurso doktorantas.

2. Tyrimo dalyvis yra nuolatiniy studijy doktorantas.

Straipsnyje pateikiama 8-iy doktoranty patir¢iy analizé siekiant atspindéti svarbiausius aspektus, kuriuos
iSskyré doktorantai pasakodami savo istorijas apie studijy metu sulaukta palaikyma i$ artimiausios aplinkos.
Siekiant atskleisti esamy patirCiy jvairove, informantai reprezentuoja skirtingas mokslo kryptis ir sritis, taip pat
ir atstovauja 5 Lietuvos universitetus. Kad bty uztikrintas duomeny konfidencialumas, dalyviy charakteris-
tikoje néra identifikuojama, kokiame universitete doktorantas studijuoja ar studijavo tyrimo metu (1 lentele).

1 lentelé. Tyrimo dalyviy charakteristika

Informanto kodas Lytis Amzius Mokslo kryptis Studijy sritis

D.A. Moteris 31 Socialiniai mokslai Edukologija

D.B. Moteris 30 Socialiniai mokslai Psichologija

D.C. Vyras 33 Socialiniai mokslai Teise

D.D Moteris 30 Humanitariniai mokslai Filologija

D.E. Vyras 33 Fiziniai mokslai Informatikos inzinerija
D.E. Moteris 31 Socialiniai mokslai Edukologija

D.G. Moteris 32 Fiziniai mokslai Informatikos inzinerija
D.H. Vyras 31 Biomedicinos mokslai Biofizika

Duomeny analizé
Duomeny analizei atlikti buvo pasirinktas turinio (content) analizés metodas, kai tyréjas suformuoja ka-
tegorijas, atskleidzian¢ias duomenyse pasikartojancius elementus.

Tyrimo rezultatai ir juy analizé

Vykdant duomeny analize, iSryskéjo keletas esminiy aspekty, kuriuos akcentavo informantai savo pasa-
kojimo metu. Tyrimo dalyviy pasakojimuose i8ryskéjo, kad aplinkos palaikymas isskirtinai didele reikSme
turi kritiniais momentais, kuriuos didesnioji tyrimo dalyviy dalis iSgyveno pasibaigus pirmiesiems arba an-
triesiems studijy metams. Formaliy studijy vykdymas, artimesnis susipazinimas su mokslo bendruomene,
susidiirimas su biurokratiniais reikalavimais ir finansiniais i$Stikiais bei vienatvés jausmas pasibaigus forma-
liy paskaity laikotarpiui — tai rySkiausi momentai, kuriy metu buvo siekiama ieskoti paramos ar palaikymo
i§ socialinés aplinkos. Tuo paciu, kaip buvo minéta literatiros apzvalgoje, atsiskleidé skirtingy socialiniy
grupiy palaikymo intensyvumas ir reikSmingumas skirtingais etapais. Vienos i$ Siy patir¢iy buvo labai teigia-
mos ir vienu ar kitu biidu skatinancios progresa, kitos neigiamos — patirtys slopindavo iniciatyvas, inovatyvy
poziiirj, daznai net stabdydavo studento motyvacija testi disertacinio darbo raSyma.

Kategorija: Seimos paskatinimas siekti mokslo

Pasakodami savo istorijas ir patirtis doktorantiiros studijose, visi tyrimo dalyviai mini mazesnj ar stipres-
nj Seimos vaidmenj arba pirminiame etape, kuomet buvo svarstoma galimybé studijuoti doktoranttiroje, arba
vélesniuose etapuose, kai biidavo patiriami dideli emociniai iSgyvenimai. Tyrimo duomenys taip pat atsklei-
dzia, kad labai daznai biitent Seimos aplinka, Seimoje vyravusi kulttra ir ankstesnés patirtys, susiduriant su
akademine aplinka, suformuoja tam tikrg poziiirj } mokslo svarba.
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Daugiausiai turbit Seimos palaikymas buvo. IS pradziy - tévy skatinimas, kad siek mokslo, kad nereikty

po laukus lakstyti su Sakéem. O paskui is Zmonos Seimos ir pacios zmonos, uosviy, kadangi jie moksliniame

darbe dirba. Tai pirma virtuvé mokslinio darbo realesnio is jy pasimaté, nors visiskai kitos sritys, <...>,
bet pacios akademinés bendruomenés pajautimas truputi kazkiek zavéjo. Ir tai, kq jsivaizdavau, tas trau-

ké (D.E.).

Doktorantiiros studijose gana daznai susiduriama su finansiniais i§§tkiais ir klausimais bei abejonémis
dél finansinio gerbiivio uztikrinimo. Tai tampa labai aktualu doktorantams sukiirus Seima, kai tenka riipintis
ne tik savo finansiniu stabilumu, taciau ir prisidéti prie Seimos iSlaikymo. Kuomet suvokiama, jog démes;j ir
jégas sutelkus ] disertacijos rengimg, maziau démesio skiriama kitoms veikloms, duodanc¢ioms papildoma
uzdarbj, susiduriama su abejonémis dél veiklos prioritety pasirinkimo:

Po to galvoju — reikia eiti dirbti, islaikyti Seimq, kq daryti, kaip uzdirbti. Tada reikia antro darbo arba

verslo, bet tai tas nuims pajégumq moksliniu atzvilgiu. <...> pradéjau dar labiau galvoti, tai kaip as tq

Seimgq islaikysiu, Zinodamas situacijq mokslininky. <...> kad norint biti mokslininku, reikés tam tikrus

dalykus aukoti, kaip kad - laikas. <...> Bet pati Zzmona, artimieji matydami mane ankstesniais metais,

kaip man sekdavosi, jie tiesiog tq palaikymg isreiské, sako: ,,nepasiduodam dél ty momentiniy kazkokiy

sunkumy, iSspresim, bet tu daryk . Nenoriu nuvilti jy (D.H.).

Seima ir draugai ne visada gali suteikti parama mokslinémis diskusijomis apie disertacinj tyrima ir raant
darba, $iuo atveju daug svarbesné tampa jy psichologiné ir emociné parama. Tai gali padéti doktorantui atrasti

TN v —

Kategorija: I(si)traukimo j bendruomenes ir bendradarbiavimo tinkly skatinimas

Siekis tapti mokslinés bendruomenés dalimi yra natiiralus, daznai net garsiai nejvardijamas, doktoranto
poreikis nuo pat pirmos studijy dienos. Lokaliniu ir instituciniu mastu jsitraukti j bendruomene yra salyginai
lengviau, kadangi gana daznai patys vadovai supazindina doktorantus su padalinio akademine bendruomene,
kitais doktorantais ar tyréjy, dirban¢iy tame tyrimy lauke, grupémis.

<...> as$ daugelj ty Zmoniy pazinojau is anksciau, tad, is vienos pusés, man buvo daug drgsiau eiti pas

Juos klausti pagalbos, taciau, tuo paciu, sunku buvo pakeisti tq jy poziirj j mane, kad as dabar nebe siaip

uzklystanti studenté del kazkokio atsiskaitymo, bet jau kaip ir jy bendruomenés nare. Tai dziaugiaus, kad

su doktorantém labai greitai rysys uzsimezge <...> (D.F.).

Ten, kur sulaukiama neformali parama ar paskatinimas t¢sti vykdomus darbus, jsitraukimas i tarptautines
mokslo bendruomenes atsiskleidé kaip vienas lengviausiy socializacijos biidy. Taip pat iSskiriamos galimy-
bés dalyvauti tarptautinése ilgesnés trukmés stazuotése ar mokymuose, kur yra galimybé susikoncentruoti
1 savo temg ir diskutuoti su vienu ar keletu mokslininku-tyréju, dirbanciu toje pacioje tyrimy temoje. Tai
suteikia galimybe keistis idéjomis, ieskoti alternatyvy ir jaustis tos bendruomenés dalimi.

<...> mokymai tokie buvo, <...> daug is skirtingy Lietuvos universitety susirinke tyréjy, visi daugiau

maziau ten viena kryptim judantys, ir, pamenu, tokia jautési bendruomené. Ir man buvo labai smagu, visi

tokie draugiski, niekas nieko nevertina, visi ten palaiko. <...> norisi vél patirti tokj jausmq, kad nu va tu

Cia esi dalis <...> tokio mokslininky gyvenimo (D.A.).

Kategorija: Pasitikéjimo savo jégomis paskatinimas/susigrqgZinimas

Tyrimo dalyviai taip pat pasakoja apie vadovo ar kity kolegy doktoranty pasakymus ar komentarus, pade-
dancius vél pasitikéti savo turimomis jégomis, suvokti pasirinktos krypties tikslinguma ir pasitikéti vadovo
rekomendacijomis. Studijy metu informantai iSgyveno ir patyré skirtingus moksliniy vadovy vaidmenis,
vieni jy buvo labiau liberalts, paliekantys daugiau laisvés doktorantui veikti ir priimti savo sprendimus, o
kiti labiau konstruktyvis - teikiant konkrecius pasitilymus ar pastabas veiklos vykdymui.

<...> Jisai tikéjo ta tematika doktorantiiros, matyt, mate vizijq, kq galima padaryti, kad galiu padaryti.

Na, i, pasitikint juo, kazkaip pasitikéjimas visqlaik buvo - didesnis ar mazesnis, kartais, galbiit, atrode,

kad vadovas kazkur plaukioja tam tikrais klausimais, bet natiralu, kad jis neturi pilnai visko Zinot, nes

as rasau darbgq, ne jisai, ir tam tikrai dar reikia laiko suvokti ir suprasti, kad vadovas kryptj mato, bet jis

nedaro uz tave (D.E.).
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Mokslinio vadovo suteikiama galimybé¢ ieskoti saves ir savo vykdomo tyrimo krypties padeda doktoran-
tams tobuléti ir eksperimentuoti savo tyrimy temoje. Kai kuriais atvejais tokia suteikta laisvé gali prives-
ti prie destrukcijos, ir doktorantas nebesuvaldo temos platumo ir potencialiy galimybiy toje temoje. Arba
atvirksciai, po ilgy ieskojimy doktorantas atranda aiSkig kryptj ir tesia disertacijos rengima.

<...> AS tikrai ilgq laikq neradau, kas man patikty, kuri kryptis patikty pagal tq temgq tyrimo diserta-
cijos. Ir va, buvo tokiy kriziy, kai sakiau, kad nezinau, ar is viso atrasiu laiku, ar baigsiu doktorantiirg
laiku, ar disertacijg parasysiu, nes man iki galo nepatiko tai, kq darau toj mokslinéj srity. <...> Tai visg
laikg <...> vadové labai daug lémé, kad <...> galiausiai nejnikau j tq savo asmenybés <...> kaip dokto-
ranto krize. Tai ji visq laikg saké, palaikeé, sakydama, kad tu jau daugiau Zinai negu as. Tai biitent bandyk,

ieSkok, nesvarbu, kada rasi, svarbu, kad rasi tq savo tyrimo kryptj. Tai as jq galiausiai atradau (D.D.).

Kategorija: Nepatogiy situacijy iSgyvenimas siekiant progreso

Interviu metu doktorantai dalinosi situacijomis, kai jiems reikédavo priimti sprendimus, kurie, galbut, ne
visada buvo patys lengviausi. Tai tyrimy pristatymai tarptautiniuose mokslo renginiuose, studijy atestacijos
uz jvykdyta moksling veikla arba reprezentuojant save kaip tyréja formaliuose nacionaliniuose ir tarptauti-
niuose mokslo renginiuose.

<...> mane visada vezasi su savimi j jvairius mokslo renginius. AS ten tikrai jauciausi labai nedrgsiai

pirmais kartais <...> ir tikrai maziausiai norisi jiems pasakoti, kokius tyrimus vykdai. Juk jie kartais

neatrodo tokie reikSmingi tarptautiniam pasauliui <...> Taciau, kai prie mangs prieina mokslininkai,
klausia apie mano vykdomgq tyrimg, rodo susidoméjimgq ir diskutuoja apie tai <...>, nori nenori pradedi

savim pasitikéti ir dZiaugiesi galimybe i5girsti jy nuomone. <...> ten ir patarimy gauni naudingy (D.G.).

Kartais tas nepatogumas buvo tiesiogiai susije¢s su disertacijos raSymu ir temos plétojimu siekiant atrasti
su vadovu bendra matymg ir sutarimg d¢l tolimesnio darbo rengimo:

<...> as§ suvokiu, kad vis délto gudri ta mano vadové, nes ji vis kazkaip pasukdavo, paskatindavo, pa-

kreipdavo, priimdavo tas mano abejones, nuoggstavimus, baimes, bet viskq pakreipdavo taip, kad as vis

tiek nueiciau ten, kur ji mato tq kelig. Aisku, jeigu as nebiiciau noréjusi, as neiciau. AS nusispjauciau ir

sakyciau, kad ‘Cia ne man’, ir skirstomés. AS éjau tuo keliu, kurj kazkiek man sufleravo (D.B.).

Taip pat visy informanty pasakojimuose iSrySkéja daugiau ar maziau skausmingos neigiamos patirtys.
Vienos i$ §iy patirciy prisidéjo prie doktoranty kaip tyréjy augimo, o kitos, atvirksciai, sukélé abejones dél
pasirinkto kelio testinumo, t. y., apsisprendimo testi savo kaip tyréjo ir mokslininko kelia.

<...> Gal labiausiai [tritko] tos mokslinés bendruomenés <...>, kai tu atsisédi, kuri idéjas kartu, nebijai

reiksti savo minciy. Na, to visiskai nebuvo. Kazkaip visiskai nebuvo. Ten gal kokios uzuomazgos, tam tikri

zmonés, kurie patys tuo serga ir tuo gyvena, kurie geba, nekisdami savo nuomonés, tave prakalbinti, tau
mintijimo procesq kazkaip kazkokj jtakoti. Bet to nebuvo. Ir is tikryjy, gal tai ir buvo is priezasciy, kodél

as nenoriu toliau rinktis to mokslinio kelio, nes as nematau stiprios bendruomenés (D.A.).

Sparciai augancioje doktoranty bendruomengéje neretai susiduriama su neigiamai veikianciais veiksniais,
tokiais kaip konkurencija tarp kolegy doktoranty. Doktorantiiroje kartais konkuruojama ne tiek del uzimamy
pozicijy, kiek dél pripazinimo ar noro parodyti savo ekspertines Zinias.

<...> ten labai didelé konkurencija, kartais net iki absurdo. <...> va, per mano pristatymq vienas dokto-

rantas vis uzdavinéjo klausimus norédamas parodyti, kad as cia nieko neismanau apie tai, kq kalbu. <...>

as jam atsakiau, <...> jis dar klausé <...>, as vél atsakiau. Ir tada recenzentas mano jam sako: ,,gerbia-
mas doktorante, nustokite nusisnekéti. Jeigu tais klausimais norite parodyti, kad ismanote $j dalykq, tai

Jius tikrai to neparodéte . <...> nezinau, kokiu tikslu jis taip elgési, ir nezinau, is kur ta konkurencija ir

nepasitikéjimas atsiranda <...>, bet man tai nepatinka. Labai blogai po visko jauciausi (D.C.).

ISvados ir diskusija

Siuo tyrimu buvo siekiama atskleisti, kokia i§ socialinés aplinkos gaunama pagalba prisideda prie doktoranto
kaip tyréjo formavimosi. Tyrimo dalyviai savo pasakojimuose atskleidzia $io proceso kompleksiskuma, kuris
apima daugybe svarbiy procesy, jvykiy ir sandiiry.
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Seimos suteikiama parama ir palaikymas yra labai svarbiis doktoranto emocinei biiklei ir veikia kaip
stiprus motyvuojantis faktorius siekti uzsibrézty tiksly. Wall (2008), kaip vieng i§ svarbiy faktoriy, derinant
doktoranturos studijas ir $eima, i$skiria partnerio ar sutuoktinio jsitraukima j moksling veikla ar doméjimasi
mokslu bei jo pasiekimais. Tuo tarpu $is tyrimas atskleidzia ir pabrézia, jog didele svarba turi ir ankstyvi
patyrimai susipazjstant su mokslu ir jo aplinka, kadangi daznai biitent Seimoje susiformuoja pirminis pozitiris
1 moksla, jo siekima ir mokslo kultiirg. Tyrimas antrina tyréjy Maher, Fond ir Htompson (2004) gautiems
duomenims, demonstruojanciais tai, jog Seimos paskatinimas gali tapti kritiniu veiksniu, ypac kai tai susije
su finansinio stabilumo ar laiko iStekliy planavimu.

Doktorantiiros studijy metu iSgyventos patirtys ne visada skatina tyréjo identiteto formavimasi.
Taciau mokslinio vadovo suteikiama parama, jy konsultacijos ir paskatinimai pasitikéti savo jégomis bei
uzmegzti naujus rysSius platesnése mokslininky bendruomenése (Tenenbum, Crosby, & Gliner, 2001), su-
ponuoja tikslinga vadovy pasirinktg strategija, skatinancig tyréjo formavimasi. Analizuotose patirtyse buvo
atpazjstamas lengvas pastiméjimas doktorantui iSeiti i§ komforto riby ir tose ,,nepatogiose™ situacijose
jzvelgti galimybes augti bei jgyti naujy patir¢iy. Konstruktyviai ir savalaikiai suteiktas grjztamasis rysys ir
priminimas, jog doktoranto jégomis yra pasitikima ir jam suteikiama laisv¢ ieskoti tyrimy krypties, temos ar
metodologinés prieigos, leidzia doktorantui tobulinti kritinio ir analitinio mastymo gebéjimus, alternatyviy
prieigy ir sprendimy paieskas, kurios biitinos tyréjo veiklai.

Doktoranty dalyvavimas ir jsitraukimas j tarptautines ir nacionalines mokslo bendruomenes atskleidzia
labai ryskias dvi Sios veiklos puses. Si veikla yra puiki galimybé tobulinti savo kognityvines Zinias, dalintis
savo tyrimy rezultatais, diskutuoti ir ieskoti naujy bendradarbiavimo galimybiy (Attia & Edge, 2017). Kartu
yra neabejotinai svarbi dalis tiek tyréjo identiteto formavimosi proceso, tiek ir tyréjo veiklos. Taciau tyrimas
atskleidé, jog daznu atveju jsitraukimas j tarptautines mokslo bendruomenes ir jy organizuojamus renginius
turéjo daug pozityvesnj poveikj ir skatino didesnj progresa disertacinio darbo rengimo procese negu ben-
dradarbiavimas su lokalia mokslo bendruomene. Pastebima, jog tai priklauso ir nuo tyrimy srities, taciau
didesné dalis tyrimo dalyviy pasidalijo patirtimis, kai uzsienio mokslininky suteiktas griztamasis rysys yra
konstruktyvesnis ir orientuotas j darbo gerinima suteikiant konkrecius patarimus ar pasiiilymus. Kai tuo tar-
pu kolegos doktorantai ar kiti mokslininkai savoje institucijoje dazniau isreiské abejojima vykdomo tyrimo
tikslingumu nesuteikdami konkretesniy pasialymy ir idéjy darbo tobulinimui. Sios patirtys kai kuriy tyrimo
dalyviy atveju netgi tur¢jo jtakos jy apsisprendimui sieti profesine veiklg su moksliniu ir tyrimy vykdymo
darbu aukstojo mokslo institucijoje ar uz jos riby.

Tyrimo ribotumai ir gairés ateities tyrimams

Straipsnio autoriai suvokia tyrimo ribotumus, kurie nesumenkina tyrimo reikSmingumo ir, tuo paciu,
leidzia formuoti id¢jas tolimesniems tyrimams Sioje tematikoje. Straipsnyje analizuojami 8 doktoranty pasa-
kojimai. Nepaisant to, jog informantai reprezentuoja skirtingas studijy sritis ir kryptis, Siec duomenys negali
biti taikomi norint reprezentuoti daugumos doktoranty patirtis analizuojama tema. Taip pat, interviu vykdyti
tik su doktorantais, tad duomeny analiz¢ atspindi subjektyvias patirtis. Siekiant tyrimo problemg analizuoti
objektyviai, tikslinga i tiriamyjy imtj jtraukti ir kitus doktoranttiros proceso dalyvius: mokslinius vadovus,
tyréjus, padaliniy administracijg ir kt. Galiausiai, pristatomo tyrimo dalyviai — paskutinio kurso doktorantai,
reflektuojantys apie visg studijy laikotarpj ir jo metu sulauktg parama bei palaikyma. Longitudinis tyrimas,
jtraukiant tyrimo dalyvius nuo pirmo kurso, ir skirtingy duomeny rinkimo metody taikymas, galéty atskleisti
tyr¢jo formavimosi kompleksisSkuma analizuojant doktoranty patirtis skirtingais studijy etapais.
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SOCIAL SUPPORT FOR THE DOCTORAL STUDENT*‘S DEVELOPMENT AS A RESEARCHER
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Summary

Preparation for the implementation of researcher’ activities is seen as the vital component for creating the
dynamic knowledge society in the world. In this process, research has to demonstrate scientific excellence, be
globally competitive and at the same time correspond to societal challenges. As it is emphasized in international
documents regulating tertiary education in Europe (LERU, 2017; Bologna working group, 2005), doctoral stu-
dies are oriented towards research implementation and training of doctoral students, who demonstrate critical
and analytic thinking skills, provide insights, plan, project and conduct international and national scientific or
applied projects. Moreover, doctoral students are expected to demonstrate high communication skills, actively
participate in scientific events, and share their research results within scientific and non-scientific communities.
Social support and recognition from other academic or non-academic people help doctoral students to identify
themselves as researchers. Main actors participating in doctoral students’ study process and providing social
support are supervisor, peers, communities of practice and family (Janta, Lugosi & Brown, 2014).

This article aims to reveal the most important aspects of social support for doctoral students helping to
develop their researchers’ identities. Theoretical analysis of social factors allowed to overview social groups,
whose support is important tremendously for students’ success and researcher development. Narrative inter-
views were conducted with 8 last year doctoral students representing different study fields and universities.
Content analysis allowed to construct categories which reveal the most important moments promoting rese-
archer development. The categories constructed were: family support when aiming for the goal; involvement
into communities and development of community networks; encouraging or regaining self-confidence; over-
coming negative situations for better progress; and destructive support.

Data analysis revealed that family support has very important impact on student’s emotional wellbeing
and acts as a strong motivating factor when aiming for the life goals. Wall (2008) distinguished support of
a life partner or spouse as a very important factor when balancing between studies and family, as partners’
emotional and practical support help to sustain through the doctoral study process, especially if the partner
has PhD or is a PhD student. This research reveals another very important aspect — it is early experience
of research and science culture and environment. It confirms to the results presented by Maher, Fond and
Htompson (2004) that family support may become crucial factor especially when it is related to the planning
of financial stability and time resources.

Support, consultations and encouragement provided by the supervisor (Tenenbum, Crosby, & Gliner,
2001) presuppose supervision strategy chosen by supervisor. Experiences of research participants disclosed
that supervisors tend to push doctoral students outside their comfort zone and in those ‘uncomfortable’ si-
tuations perceive possibilities for new experiences and ideas in the research field. Moreover, constructive and
timely feedback, and encouragement for self-confidence, allow students to experiment, search for selfin the
research theme, and develop critical and analytic skills that are needed for researcher activities.

Participation in international and national scientific activities disclosed dual experiences. Firstly, it is a
great environment to develop cognitive knowledge, share research results and develop collaboration networ-
ks (Attia & Edge, 2017). At the same time, it is important part for researcher development process. Hence,
research reveal that integration into international scientific communities and their events, had more positive
impact on learners’ experiences and progress for doctoral research than collaboration with national scientific
communities. It was noted, that it depends on the research field, but nevertheless, feedback provided by in-
ternational experts was seen as more constructive and oriented towards the development of doctoral research.
In some cases, these experiences had significant impact for informants’ decisions regarding their plans to
continue research and academic activities inside or outside the University.
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PRIESMOKYKLINIO AMZIAUS VAIKU GLOBALAUS PILIETISKUMO
UGDYMO PRIELAIDOS
VAIDA ZEGUNIENE

Klaipédos universitetas

Anotacija. Straipsnyje supazindinama su globalaus vietimo ir globalaus pilietifkumo ugdymo savokomis. Svietimo
politikg reglamentuojanc¢iuose Europos sgjungos dokumentuose globalus $vietimas apibidinamas kaip demokratinis ir
darnus Svietimas, skatinantis ugdyti pasaulio piliecius, pasizymincius pozityviu poziiiriu j daugiakultiirinj pasaulietinés
visuomenés konteksta, gebancius suvokti visuomenéje vykstancius procesus ir veikti kintan¢ios aplinkos salygomis.
Globalaus Svietimo tikslas —ugdyti asmens tolerancijos, vienybés ir darnos jausena, gilinti turimas Zinias, formuoti vi-
suomeninius ir socialinius jgiidzius. Globalus §vietimas nubréZia nauja —globalaus pilietiskumo ugdymo kryptj. Siame
straipsnyje, remiantis Europos sajungos dokumenty ir moksliniy tyrimy analize, atskleidziama, kokios yra prielaidos
priesmokykliniame amziuje ugdyti vaiky globalyji pilietiSkuma.

Esminiai ZodZiai: globalus Svietimas, globalaus pilietiSkumo ugdymas, prieSmokyklinio amziaus vaikai.

Abstract. The article aims to familiarize with the terms of global education and global citizenship education. Global
education is mentioned in the documents of the European Union regulating the policy of education and the term is
defined as democratic and sustainable education which plays a vital role educating and creating global citizens who
are able to demonstrate a positive attitude to the multicultural context of the modern society to perceive the processes
of the global society, and to adapt and act efficiently in the rapidly changing environment. Global education aims to
develop senses of tolerance, unity and integrity; to expand already acquired knowledge; to form the social skills. Global
education leads to a new educational direction — global citizenship development. Having analyzed the European Union
documents and the scientific research the article reviews the theoretical presumptions of global citizenship education
implementation in the pre-primary education insitutions.

Key words: global education, global citizenship education, pre-primary aged children.

Ivadas

XXI amziaus zmonija susiduria su vis labiau plintanciu ir pagreitj jgaunanciu procesu — globalizacija,
kuri apima visas gyvenimo sritis, nuo asmenings iki profesinés. Visuomenés nariai turi Zengti koja kojon su
naujoveémis, jas suprasti, j jas atsizvelgti, norint uztikrinti geresn¢ savo gyvenimo kokybe.

Technologiné, moksliné revoliucija, erdvés-laiko samprata ir kontekstas saglygoja asmens integracijg |
moderniaja pasaulio visuomene. Siuolaikiné jaunoji karta, vadinama ,,skaitmenine karta“ (angl. digital na-
tives), iSreiskia vis daugiau nory ir reikalavimy, kartu tai skatina ir naujos pilietinés atsakomybés poreikj.
Todél verta nepamirsti, kas buvo (ar vis dar yra) tradiciS$kai naudojama $vietimo srityje, ir kokios inovacijos
pageidaujamos dabartiniu laikotarpiu.

Galima sutikti su S. Nakata (2015), kad XXI amziaus zmogy socializacijai pasaulyje skatinty inovacijos,
patraukliy ir informatyviy metody taikymas. N. Burbules (1995) ir E. Bosio (2017) akcentuoja, kad augantis
besimokanciojo pilietiSkumas jgyjamas globalios veiklos kontekste per erdvés-laiko santykij, per kultiiriniy
formy jvairove, tod¢l skirtingas kultiiras ir kartu pasaulj atstovaujantys pilieciai turi biiti ugdomi atsizvel-
giant | globalios veiklos kontekstg.

Straipsnyje analizuojamos problemos aktualumg pagrindzia ir Svietimo politika reglamentuojantys Lietu-
vos ir Europos Sajungos dokumentai, akcentuojantys globalyjj Svietima ir globalaus pilietiSkumo ugdyma:
Europos Taryba, Maastricht globalaus svietimo deklaracija (2002), Jungtiniy Tauty Europos Ekonomikos
Komisijos §vietimo strategija dél darnaus vystymosi (2005); Lietuvos Respublikos Vyriausybés nutarimas
»Dél Nacionalinés darnaus vystymosi svietimo 2007 — 2015 mety programos patvirtinimo* (2007); Globa-
liojo $vietimo koncepcija (2015) ir kt. Svietimo ir ugdymo inovacijy strategijoje (2018) pabréziamas visy
amziaus grupiy asmeny ugdymo poreikis, siekiant, kad jie prisidéty prie visuomenés transformacijy ir ateities
formavimo jvairiuose kontekstuose: laike, socialinéje erdvéje ir kt., jsitraukty i pasaulio gyvenima, suprasty
jo trapumg, kompleksiskuma ir vertinguma (OECD, Innovation strategy for education and training, 2018).

Globalaus Svietimo ir globalaus pilietiSkumo ugdymo problema analizuojama uzsienio mokslininky dar-
buose: A. Pudas (2015) tyrinéja globalyjj Svietima pagrindinio ugdymo kontekste; V. Symeonidis (2015)
nagrinéja globalaus pilietiSkumo ugdymo jgyvendinimg pradinio ugdymo institucijose; K. Pashby (2013),
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J. Reilly, U. Niens (2014), C. O. Chaput ir kt. (2010), S. Jorgenson (2010) jvairiais aspektais analizuoja
globalaus pilietiSkumo ugdymo galimybes; H. Truong-White ir L. McLean (2015) savo tyrimuose akcentuo-
ja globalaus pilietiSkumo ugdymo poreikj priesmokykliniame amziuje. Lietuvoje tikslingai fokusuoty j Sig
problema tyrimy nepavyko rasti.

Globalaus pilietiskumo ugdymo tyrimo naujumas ir Sios srities menkas istirtumas Lietuvoje suponuoja
probleminj klausimg —kokios yra prielaidos prieSmokykliniame amziuje ugdyti vaiky globalyjj pilietisSkuma?

Tyrimo objektas — priesmokyklinio amziaus vaiky globalaus pilietiSkumo ugdymas. Tyrimo tikslas — at-
skleisti prieSmokyklinio amziaus vaiky globalaus pilietiSkumo ugdymo prielaidas. Tyrimui atlikti taikyti
Sie metodai: nacionaliniy ir Europos Sajungos dokumenty, reglamentuojanciy Svietimo politika Europos
ir Lietuvos mastu, turinio (angl. content) analizé; lyginamoji analizé ( tarptautiniy ir nacionaliniy $vietimo
veiklos perspektyvy lyginimas, apzvelgiant uzsienio ir Lietuvos mokslinius tyrimus); metaanalizé (angl.
meta-analysis), leidzianti apibendrinti uzsienio $aliy autoriy tyrimus globalaus Svietimo ir globalaus pilietis-
kumo ugdymo srityje bei pateikti aiSkesng informacijg apie vaiky globalaus pilietiSkumo prieSmokykliniame
amziuje ugdymo galimybes Lietuvoje; teorinés analizés rezultaty sisteminimas.

Globalaus Svietimo, globalaus pilietiSkumo ugdymo aptartis
Europos ir nacionaliniuose dokumentuose

Pazymétina, kad globalus $vietimas pirmiausia siejamas su darnaus vystymosi politika. Jungtiniy Tauty
Europos Ekonomikos Komisijos Svietimo strategijoje dél darnaus vystymosi (2005) jtvirtinama nuostata, kad
valstybés narés turi parengti ir jtraukti Svietimg apie vystomajj bendradarbiavimag j formaliojo Svietimo siste-
ma. Lietuvos Respublikos Vyriausybés patvirtintame nutarime ,,Dél Nacionalinés darnaus vystymosi Svietimo
2007 — 2015 mety programos patvirtinimo* (2007) jtvirtintas siekis ugdyti visy visuomeneés nariy gebéjimus,
vertybines nuostatas, demokratiskai ir atsakingai veikiant prisidéti prie darnaus vystymosi siekiy jgyvendini-
mo. Vienas i§ Lietuvos Svietimui iSkelty tiksly — sudaryti salygas asmeniui jgyti demokratijos tradicijas jktini-
jancius pilietinés ir politinés kultiiros pagrindus, iSplétoti gebéjimus ir patirt, biitinus asmeniui, kaip Europos ir
pasaulio bendrijos, daugiakultrés visuomenés nariui (Valstybiné Svietimo strategija 2013-2022, 2012).

Europos dokumentuose atskleidziama globalaus Svietimo samprata. Globalus Svietimas — tai globaliy
problemy supratimas ir jungtis tarp lokaliy ir globaliy idéjy, problemy, poziiiriy, taip pat jgidziy, biitiny
XXI amziaus Zzmogui, ugdymas; kritinio mastymo skatinimas, mokymas bendrauti, spresti problemas. Ne
maziau svarbus jauny zmoniy jgalinimas, raginimas imtis iniciatyvos uz save ir savo veiklas, mokymas, kaip
savo kompetencijas pritaikyti globaliame pasaulyje, skatinimas suvokti, kaip pasaulis tiesiogiai juos veikia.
Globalusis $vietimas suprantamas kaip daugialypé Svietimo koncepcija, apimanti Sias temines ugdymo sritis:
zmogaus teisés, darnus vystymasis, taikos uztikrinimas, konflikty prevencija, tarpkulttrinis ir pilietiSkumo
ugdymas. Globaliojo Svietimo veiklomis siekiama plétoti asmens kompetencijas (Zinias, geb¢jimus ir ver-
tybines nuostatas), kuriy nemaza dalis priskirtinos bendrosioms arba perkeliamosioms asmens kompetenci-
joms, kurios gali biiti pritaikomos jvairiose situacijose (Lietuva ir globalusis Svietimas, 2017).

Lietuvoje parengtoje Globaliojo Svietimo koncepcijoje (2015) formuluojami globaliojo Svietimo tikslas
ir uzdaviniai. Sis dokumentas nurodo siekj jtvirtinti globaliojo §vietimo sampratg ir pateikti jo jgyvendinimo
gaires (Globaliojo $vietimo koncepcija, 2015). Siam tikslui jgyvendinti apibréziami instituciniai vaidmenys,
sukuriamos prielaidos bendradarbiavimui Salies bei Europos lygmeniu, formuluojama Svietimo politika ir
kuriamos prielaidos Lietuvos globaliojo §vietimo politikos ir veiklos suderinamumui su Europos Sajungos ir
tarptautiniy organizacijy globaliojo $vietimo politika bei Lietuvos tarptautiniais jsipareigojimais. Globaliojo
Svietimo koncepcijoje (2015) taip pat akcentuojama, kad globalus Svietimas nepriestarauja Lietuvos piliecio
tapatybés formavimuisi, o papildo globaliuoju aspektu, todél gali biti pradétas jgyvendinti ikimokykliniame
bei prieSmokykliniame amziuje.

Europos Taryba, Maastricht globalaus svietimo deklaracija (2002) aiskina globalyjj Svietimg kaip pagal-
ba zmonéms atverti akis, kaip paskata mintims, mastymui apie globalaus pasaulio realijas. Europos skétiné
organizacija CONCORD (Statement on Development Education and Awareness Raising, 2004) naudoja ne
globalaus, bet vystomojo Svietimo terming ir apibudina jj kaip Svietima, grindziamg solidarumo, lygybés ir
atskirties mazinimo bei bendradarbiavimo vertybémis.
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XXI a. pradzioje ir pirmajj deSimtmetj pradéta vartoti pasaulio piliecio ugdymo savoka. Maastricht glo-
balaus svietimo deklaracija (2002), OXFAM (2012), Europos Parlamentas (2012) pasaulio pilie¢iy ugdyma
aiskina kaip ziniy, gebéjimy ir vertybiniy nuostaty, kurios svarbios siekiant taikaus ir saugaus, tolerantisko,
lygaus visiems ir darnaus pasaulio vystymosi. Pastaruoju metu UNESCO (2014, 2015) vartoja globalio-
jo pilietiskumo ugdymo (angl. Global Citizenship Education) savoka, kurios sampratoje pabréziamas as-
mens suvokimas, jog jis priklauso pasaulio bendruomenei, akcentuojama politing, ekonoming, socialing,
kulttriné tarpusavio priklausomybé ir sgsajos tarp vietinio, nacionalinio bei globalaus lygmens. Globaliojo
pilietiSkumo ugdymu siekiama, kad asmuo jgyty ziniy apie globalyjj pasaulj, formuotysi atitinkamas verty-
bines nuostatas ir geb¢jimus, kurie reikalingi gyventi atviresniame, teisingesniame, saugesniame ir taikes-
niame pasaulyje (UNESCO, 2015).

Remiantis Lietuvos Respublikos Vyriausybés nutarimu ,,Dél Nacionalinés darnaus vystymosi $vietimo
2007 — 2015 mety programos patvirtinimo* (2007), viena i§ numatyty globaliojo Svietimo tiksliniy grupiy
yra priesmokyklinio amziaus vaikai. Si tikslin¢ grupé minima ir Europos Tarybos dokumente ,,White Pa-
per on Intercultural Dialogue *“ (2008), kuriame nurodoma, kad: ,,...vaiky darzeliai yra erdvé tarptautiniam
ugdymui, tarpkultiiriniam dialogui pradéti ir jj sékmingai plétoti. Cia dedami atvirumo kitoms kultiiroms,
empatijos, pagarbos pagrindai, reikalingi tolimesniam gyvenimui globaliame pasaulyje® (White Paper on
Intercultural Dialogue, 2008, p. 30). Siame dokumente akcentuojama, kad .,...vaiky darzeliuose ir kitose
Svietimo institucijose vaikams ir jauniems Zzmonéms turi buti sudarytos galimybeés susitikti, bendrauti ir da-
lyvauti bendrose veiklose su bendraamziais iS skirtingy tarpkultiiriniy aplinky” (White Paper on Intercultural
Dialogue, 2008, p. 33).

Europos ir nacionaliniy dokumenty turinio analiz¢ leidzia daryti jzvalgas ir atskleisti Sias prieSmokykli-
nio amziaus vaiky globalaus pilietiSkumo prielaidas: globalus $vietimas pripazjstamas kaip svarbus reiski-
nys, kuriant ir jgyvendinant darnyjj Svietima europiniu ir Lietuvos lygmeniu; globalus Svietimas sudaro ga-
limybes plétoti zmogaus teisiy, darnaus vystymosi, taikos uztikrinimo, konflikty prevencijos, tarpkultiirinio
ir pilietiSkumo ugdymo sritis.

Globalaus pilietiSkumo ugdymo sampratoje akcentuojamas asmens pasaulio bendruomenei suvokimas,
sasajos tarp nacionalumo ir globalumo. Nagrinéti dokumentai pateikia jrodymy, kad globalaus pilietiSkumo
ugdymo jgyvendinimas turi biiti pradedamas prieSmokykliniame amziuje. Jau Siame amziaus tarpsnyje gali
buti formuojami pasaulio pilieciui reikalingi jgtidziai, suteikiamos naujos zinios, kuriomis vaikai papildo
jau jgytas zinias apie pilietiSkuma, kurios padeda jsitraukti j saugesnio ir atviresnio pasaulio gyvenima bei
suprasti jo kompleksiskumg ir vertinguma.

Globalaus pilietiSkumo ugdymo tyrimy apZvalga

Globalaus pilietiskumo ugdymo problema analizuojama uzsienio mokslininky darbuose. Pirmiausia tiks-
linga pristatyti A. Pudas (2015) tyrimus apie globalyjj Svietimg. A. Pudas (2015) savo tyrimuose nagrinéjo
globaliojo Svietimo klausimg Suomijos pagrindinio ugdymo mokyklos (vieneri prieSmokyklinio ugdymo
metai jtraukiami j bendrgjj ugdyma) kontekste, pristaté iSnagrinétg globalaus Svietimo koncepcija, atskleidé
globalaus Svietimo dalyky integravimo i pagrindinio ugdymo programa esamg padétj bei iSrySkino iskilu-
sias problemas. Tyrimu nustatyta, kad daugumoje Suomijos mokykly, globalus $vietimas suvokiamas kaip
papildoma nasta, kurios vengia pedagogai ir Svietimo veikéjai, atitinkamai, jo nuostatos néra nuosekliai
igyvendinamos pagrindinio ugdymo programoje (Pudas, 2015).

V. Symeonidis (2015) savo tyrimuose pateiké lyginamaja globalaus pilietiSkumo ugdymo jgyvendinimo
analize Graikijos ir Svedijos pradinio ugdymo institucijose. Autorius globalaus pilietiskumo ugdyma sieja
muotis poziiir] j darnyjj pasaulj. V. Symeonidis (2015) tyrimas vertingas tuo, kad autorius pateiké lyginamaja
Graikijos ir Svedijos poziiirio j globalaus pilietiskumo ugdyma analize, atskleidé dviejy $aliy skirtumus. Vis
deél to autorius suformulavo iSvada, kad globalaus pilietiSkumo ugdymo jgyvendinimas tiek Graikijos, tiek
Svedijos §vietimo institucijose vyksta dar nepakankamai sékmingai (Symeonidis, 2015). K. Pashby (2013)
tyré daugiakultiiriSkumo ir globalaus pilietiSkumo ugdymo problema. Autorés atlikta lyginamoji Kanados ir
Skotijos §vietimo politikos, bendrojo ugdymo programy ir pamoky plany analizé parodé, jog tas kompleksis-
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kas procesas vis dar susiduria su daugybe spragy ir is$tkiy. C. O. Chaput ir kt. (2010), S. Jorgenson (2010)
analizavo globalaus pilietiSkumo integravimo j jungtines mokymosi programas Kanados $vietimo instituci-
jose galimybes ir nustaté, kad pagrindinis vaidmuo globalaus pilietiSkumo ugdymo procese tenka mokytojui,
kuris turi gebéti dirbti su ugdytiniais, kilusiais 1§ skirtingy kulttiriniy aplinky. Mokytojai turi gebéti teikti
zinias, formuojancias ugdytiniy globalaus pilietiSkumo sampratg, ugdyti jgtdzius, reikalingus sgveikaujant
su kitais tarpkultiiringje erdvéje.

J. Reilly, U. Niens, (2014) globalaus pilietifkumo ugdymo galimybiy Siaurés Airijos pradinése moky-
klose tyrimai parodé, kad besimokantieji negeba demonstruoti teigiamo poziiirio j globalias problemas dél
nepakankamo pedagogy indélio i Sig sritj ir jy kompetencijy ugdyti vaiky globalyji pilietiSkuma stokos.

Atlikty tyrimy analizé leido identifikuoti ir $ias globalaus pilietiSkumo ugdymo problemas: ugdytiniai
negauna ir nejsisavina ziniy; nepakankamai formuojami jy socialinés veiklos jgiidziai, kurie yra sudétiné
piliecio savimongs dalis; vaikai negeba kritiSkai mastyti ir reflektuoti apie Siuolaikinio globalaus pasaulio
ir visuomenés problemas; pedagogams triikksta patirties ir kompetencijy nuosekliam globalaus pilietiSkumo
ugdymo turinio integravimui j bendrasias ugdymo programas bei mokomuosius dalykus.

Taciau H. Truong-White ir L. McLean (2015) atlikti tyrimai jrodo, kad globalaus pilietiskumo pagrindai
turéty buti dedami jau prieSmokykliniame amziuje. Autorés remiasi uzsienio mokslininky (Banks, 2008;
Hébert, Abdi, 2013; Richardson, Abbott, 2009; Shultz, 2007) patirtimi ir teigia, kad jau Siame amziaus tarps-
nyje ugdymas, kreipiantis vaikus j globaliy problemy analizg, pasaulyje egzistuojanciy socialiniy problemy
suvokimg ir jy jveikos buidy paieska, sudaro prielaidas vaiky globalaus pilietiSkumo formavimuisi, tolimes-
niam tarptautinio ugdymo plétojimui.

Atlikty tyrimy analizé parode, kad globalaus pilietiskumo ugdymas gali biiti vykdomas pagrindinio ir pra-
dinio ugdymo institucijose, jam yra prielaidos ir prieSmokykliniame amziuje. Globalaus pilietiskumo ugdymo
turinys gali biiti integruojamas j prieSmokyklinio ugdymo programa, aktyvuma skatinantys metodai galéty

v —

Globalaus pilietiSkumo ugdymo prieSmokykliniame amZiuje galimybés

Siandien jaunuomene supa globalizacijos kuriamas nepertraukiamas tinklas, jtraukiantis j skirtingas kul-
tiiras, jvairiy tautybiy Seimas, migracijos procesg ir vis aktualesnes globalaus pobtidzio problemas: uzterstu-
mas, klimato atSilimas, diskriminacija ir pan. PrieSmokyklinio amziaus ugdytiniai taip pat turi gebéti orien-
tuotis greitai kintancioje, sudétingoje aplinkoje, ja tinkamai suvokti. Tai suponuoja globalaus pilietiskumo
ugdymo atsiradimg prieSmokyklinio amziaus vaiky ugdymo procese.

H. Truong-White ir L. McLean (2015) atlikti tyrimai atskleidé, kad vaikai ir jaunimas aktyviai naudojasi
virtualiomis skaitmeninémis technologijomis, jy déka diskutuoja apie globalias problemas, jsitraukia j pilie-
ting ir/ar socialing, savanoriska veikla, kuria tinklarascius ir keiciasi video medziaga. Ugdytinis turi gebéti
matyti pasaulj per savo ,,a$* prizme, tinkamai ji suvokti, interpretuoti ir reflektyviai mastyti bei duoti grjz-
tamajj ry$j. Siame kontekste kyla klausimas, kaip globalaus pilietiskumo ugdymas gali biiti jgyvendinamas
prieSmokykliniame amziuje ?

Remiantis uzsienio patirtimi (Truong-White, McLean, 2015; kt.), $is fenomenas turi biti iSreikstas per
socialin] ugdytinio indé¢lj | visuomenines veiklas, pilietinj jsipareigojimag ir globalig dispozicija (zZiniy gi-
linimas, vertybés ir jgiidziai). Jgyvendinant ugdymo procesa kartu su integruotu globaliuoju pilietisSkumu,
pasiruoSiama ,,ugdytinio asmeninei transformacijai ir evoliucijai, kuri svarbi ateityje kuriant pridéting vi-
suomenes verte.

PrieSmokyklinis ugdymas pilietiniy vertybiy, tarptautinio ugdymo aspektu aptariamas retai, dazniau
priesmokyklinio amziaus kontekste samprotaujama apie tautiSkumo principg. Anot S.V. Glebuviengs ir kt.
(2009), vaiky ugdymo programa — tai vaiko ugdymo dabartis ir ateities vizijos, apimanc¢ios ugdymo aplinka,
1 pagrindines visuomenés problemas, su kuriomis susiduria vaikas ir jo Seima.

Lietuvos $vietimo ir mokslo ministerijos patvirtintoje Priesmokyklinio ugdymo bendrojoje programoje
(2014) akcentuojama, kad ugdytinis turi buti rengiamas tolimesniam mokymuisi darnioje ir vaikui drau-
giskoje aplinkoje. Sioje programoje pabréziami pagrindiniai principai, kurie apima pilietiskumo ugdyma:
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socialinio kultirinio kryptingumo, kai ugdymas grindziamas zmogiskosiomis, tautinémis ir pilietinémis ver-
tybémis, orientuotas j vaiko gyvenimui reikalingy socialiniy, kultiiriniy kompetencijy plétojima, tolerancijos
ugdyma; kontekstualumo, kai ugdymo turinys glaudziai siejamas su artimiausia vaiko aplinka, socialiniais
kultiiriniais jos pokyciais; prasmingumo, kai siekiama, jog vaiko ugdymo patirtys jam biity prasmingos, ak-
tualios ir jdomios. Programos analizé parod¢, kad globalus pilietiSkumas joje néra akcentuojamas.

S.V. Glebuvienés ir kt. (2009) atliktu tyrimu buvo nustatyti pagrindiniai ikimokyklinio ugdymo programy
prioritetai — vaiky sveikatos stiprinimas ir fiziniy galiy puosel¢jimas, tautinis bei etninis aukléjimas. Autoriai
pripazjsta, kad kitoms aktualioms vaiky ugdymo sritims (kalbiniy, matematiniy, aplinkos pazinimo ir kity
gebéjimy ugdymui) programose skiriama nepakankamai démesio.

Priesmokyklinio ugdymo tvarkos aprase (2016) nurodoma, kokios pagrindinés kompetencijos turi biiti
ugdomos prieSmokykliniame amziuje, kad btisimi pradinukai jsiliety ne tik j savo Salies, bet ir  tarptautinj
kontekstg. Dokumente pazymima, kad prieSmokyklinio amziaus vaiky ugdymo ir ugdymosi aplinkoje turi
buti pakankamai jvairiy pedagoginiy priemoniy.

Atsizvelgiant | dabartinés visuomenés kintantj konteksta, vis dazniau tradiciniai prieSmokyklinio am-
ziaus vaiky ugdymo metodai/priemonés transformuojami, kei¢iami naujais, moderniais. A. Augustinien¢ ir
T. Pocieng, (2016) akcentuoja skaitmeniniy priemoniy ir tradiciniy metody integravimg j prieSmokyklinio
amziaus vaiky ugdymo procesa, siekiant aktyvinti vaiky veikla, skatinti smalsuma ir kiirybiskuma.

A. Augustinienés ir T. Pocienés (2016) teigimu, tautinio ir kultiirinio tapatumo, pilietiSkumo, domé&jimosi
kitomis kulttiromis kontekste jzZvelgiamas rySys su vaiko poreikiu skaityti ir raSyti, pazinti pasaulj (suprasti
zmoniy santykius, jausmus, ketinimus, poelgius, susipazinti su kitomis Salimis ir kt.); su gamtos ir kultiiros
objektais; su pagarba kitoms kultiiroms; su gebéjimu pamatyti ir suprasti savo ir kity kultiiry (tradicijy,
paproc¢iy, tikéjimo) panasumus bei skirtumus; su vaikui priimtinais komunikavimo buidais. Autoriy darbe
akcentuojama vaiky pazinimo kompetencijos lavinimo reikmé: pazinti supancig aplinka, rinkti informacija
priimtinais budais ir priemonémis. PrieSmokyklinio amziaus ugdytiniai turi gebéti interpretuoti informacija,
komunikuoti su kitais pateikiant tikrus faktus ir neiSkraipytg informacijg, bendravimui naudoti /KT (naudoja-
si mobiliaisiais telefonais ir kompiuteriais bendraujant su draugais ir artimaisiais, kitoms kultiiroms pazinti)
(Augustinieng¢, Pociene, 2016).

Ikimokyklinio ugdymo tyrinétoja O. Monkeviciené (2008) pazymi, kad ugdymo centre turi biti pats
vaikas, jo brestanti asmenybé, kuri ugdoma prasmingai. Pradéta akcentuoti vaiky patirtis, salygos jai kaupti
aktyviai veikiant, tyrinéjant individualiai ar grupéje. Vaikystés fenomeny tyrinétoja A. Juodaityté (2004)
akcentuoja, kad j vaikg orientuotas ugdymas sudaro palankias saglygas formuotis naujas kompetencijas, mo-
kytis pagal savo patirtj priimtinais biidais. Mokslininkés teigimu, prioritetai suteikiami vaiky eksperimenta-
vimui, bandymams, nes biitent Siais budais jau ikimokykliniame amziuje stiprinamas vaiko rysys su realiu
pasauliu (Juodaityté, 2004).

PrieSmokyklinio amziaus vaiky globalaus pilietiSkumo ugdymo jgyvendinimo prielaidos jzvelgiamos
Priesmokyklinio ugdymo bendrosios programos (2014) nuostatuose apie pilietiSkuma, socialinj kultiirinj
kryptingumga, kontekstualumg ir prasminguma. PrieSmokyklinio ugdymo programos ir kiti vaikystés feno-
meny tyrimai, akcentuojantys naujas kompetencijas, patirties turtinimg stiprinant vaiko rysj su dabarties
pasauliu, atveria perspektyvas globalaus pilietiSkumo ugdymo prie$mokykliniame amziuje tyrimams. Glo-
balaus pilietiSkumo ugdymas Siame amziuje galéty praplésti tautiSkumo pagrindus ir biiti paskata platesniam
bei gilesniam tarptautinio konteksto suvokimui. UZsienio autoriy tyrimai (Chaput, 2010; Jorgenson, 2010;
Pashby, 2013; Reilly ir Niens, 2014; Symeonidis, 2015) atskleidzia prieSmokyklinio amziaus vaiky galimy-
bes suvokti globalius reiskinius, transformuoti savo turimag patirtj ir formuotis naujus socialinius jgtidzius,
reikalingus sékmingam gyvenimui pasaulio pilietin¢je visuomenéje.

ISvados

Tarptautiniy Europos sgjungos organizacijy ir Lietuvos dokumenty, reglamentuojanciy Svietimo poli-
tikg tarptautiniu ir nacionaliniu lygiu, analizé jrodo, kad globalus Svietimas niidien yra aktualus, kuriant ir
igyvendinant darnyjj Svietimg europiniu ir Lietuvos lygmeniu. Dokumenty nuostatos rodo, kad globalaus
pilietiskumo ugdymas gali bati pradedamas jgyvendinti priesmokykliniame amziuje. Jis padéty Sio amziaus
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ugdytiniy socializacijai pasaulyje, skatinty buti aktyviais pilietinés visuomenés nariais ir demonstruoti tei-
giamg poziir] j skirtingas pilietinés visuomenés sritis, formuoty geb¢jima rinkti, transformuoti ir perteikti
informacijg apie Siuolaikinés visuomenés globalias problemas (uzterStumas, migracija, nusikaltimai, diskri-
minacija, klimato kaita, ir t.t.), lavinty gebéjimg naudotis iSmaniosiomis technologijomis.

Moksliniai tyrimai pateikia globalaus pilietiSkumo ugdymo pagrindinio ir pradinio ugdymo institucijose
jrodymy, taip pat iSryskina Sio proceso jgyvendinimo galimybes prieSmokykliniame amziuje. Globalaus
pilietiSkumo ugdymo turinys gali buti integruojamas j prieSmokyklinio ugdymo programa, jis apimty zinias
apie kintantj ir jvairialypj pasaulj, vertybes (atsakinguma, tolerantiSkumg ir kt.), socialinés veiklos jgtidZius.
Taikant aktyvuma skatinancius metodus (pvz., naujausias technologijas), vaikai biity jgalinami suvokti at-

Vv —

jzvelgti prielaidas prieSmokyklinio amziaus vaiky globalaus pilietiSkumo formavimuisi, tolimesniam tarp-
tautinio, tarpkultiirinio ugdymo plétojimui.

Lietuvos Priesmokyklinio ugdymo bendrosios programos (2014) ir kity dokumenty nuostatos apie vaiko
pilietiSkuma, socialinj kultiirinj kryptinguma, ugdymo kontekstualumg bei prasminguma, gali biti laikyti-
nos prielaidomis ugdyti priesmokyklinio amziaus vaiky globalyjj pilietiSkuma. Vaikystés fenomeny tyrimai,
akcentuojantys vaiko kompetencija kurtis rysj su Siuolaikiniu pasauliu, atskleidziantys prieSmokyklinio am-
ziaus vaiky galimybes suvokti globalius reiskinius, transformuoti savo turimg patirtj ir formuotis naujus
socialinius jgiidzius, reikalingus sékmingam funkcionavimui pasaulio pilietin¢je visuomenéje, sudaro prie-
laidas gilesniems priesmokyklinio amziaus vaiky globalaus pilietiSkumo ugdymo fenomeno tyrinéjimams,
mintijimui apie jgyvendinima praktikoje.
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PRESUMPTIONS OF GLOBAL CITIZENSHIP EDUCATION OF PRE-PRIMARY SCHOOL
AGED CHILDREN
VAIDA ZEGUNIENE

Klaipédos universitetas

Summary

The article aims to familiarize a reader with the concepts of global education and global citizenship
education. The term global education is emphasised in the documents of the European Union and Lithuania
which regulate education policy. This phenomena is defined as democratic and sustainable education that
pursues to educate global citizens who are able: 1) to perceive the processes initiated in the modern society;
2) to demonstrate a positive attitude to the context of multicultural global society; 3) to adapt to a rapidly
changing environment. Global education intends to develop tolerance, unity and sustainability; to provide
knowledge of multicultural environment and to form social skills and competences. Necessity to have a
young generation educated appropriately is obvious and indisputable due to increasing digital addiction. Di-
gital lifestyle is propagated by a majority of the society members of any age group. Thus the pedagogues are
enforced to develop own competences, integrate innovative technologies into teaching process and promote
a necessity to acquire higher education constantly. Education of the younger generation is integral with the
international context. The processes of citizenship and nationalism need to be expanded with the additional
global aspects.

Global education initiates a new educational trend — global citizenship education. UNESCO, OXFAM,
CONCORD and other organisations of the European Union as well as the acts of the Republic of Lithuania,
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the Ministry of Science and Education and the Global Education Conception created and presented by the
government of the Republic of Lithuania emphasize that global citizenship is a comprehensive factor ensu-
ring successful development of a global personality and efficient functioning within the global medium. It
is vitally important to ensure appropriate formation of such personality developing the social skills, willin-
gness to participate in voluntary events, acquiring knowledge based on national and global identity, personal
and human values. The analysis of mentioned documents, acts and conceptions revealed the fact that global
citizenship education has to be initiated and started to be implemented by working with pre-primary school
aged children. This group of children might be characterised as very inquisitive and curious, capable of
forming new global skills integrating them with already acquired knowledge and competences. The sources
and studies of various foreign authors analyze implementation of global citizenship education in various
educational institutions and demonstrate gaps and obstacles of successful integration into the programmes
of general education. Pedagogues demonstrate lack of proper knowledge and competences, so cognition of
the global environment is insufficient, intercultural relationships cannot be interpreted appropriately and
children are not familiarised with such phenomenon; furthermore, children are not competent to express
their point of view on the existing issues of global society (discrimination, pollution, crime, climate changes,
etc.) and participation in the global voluntary events is not encouraged and stimulated. The article overviews
perspectives and provides implications for the pre-primary education institutions to start implementation of
global education and global citizenship education.
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